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Учебный элемент
Тема: «Особенности дидактики высшей школы»

Содержание:
—основные понятия дидактики высшей школы;
—закономерности обучения в высшей школе;
—ведущие положения дидактики высшей школы;
—отличие дидактики высшей школы от школьной дидактики;
— условия и тенденции развития дидактики в современном мире.

Цель: Изучив данный учебный элемент Вы сможете:
—узнать что такое дидактика;
— рассмотретьзакономерности обучения в высшей школе и его особенности;
— изучить ведущие положения дидактики обучения в вузе;
— проанализировать сходства и различия высшей и школьной дидактики;
— проследить за тенденциями развития дидактики высшей школы в современном мире.

Материально-методическое обеспечение и средства обучения:
—глоссарий основных понятий и терминов	3
—структурно-логические схемы и хронологические таблицы	5
—краткие сведения из теории	7
—рекомендуемая и используемая литература	19
—задания для самопроверки	21
—ключи к выполненным заданиям	24


ГЛОССАРИЙ ОСНОВНЫХ ПОНЯТИЙ И ТЕРМИНОВ

Высшая школа – общее название высших или последипломных учебных заведений. Учебное заведение, дающее высшее профессиональное образование и осуществляющее научную деятельность[8].
Дидактика –составная часть педагогики, наука обобучении, исследующая законы, закономерности, принципы и средства обучения [11].
Закономерности обучения — это объективные, существенные, устойчивые, повторяющиеся связи между составными частями, компонентами процесса обучения (это выражение действия законов в конкретных условиях)[8].
Кибернетика – наука об общих закономерностях получения, хранения, преобразования и передачи информации в сложных управляющих системах, будь то машины, живые организмы или общество[8].
Компетентность – владение знаниями и умениями, позволяющими высказывать профессионально грамотные суждения, оценки, мнения [8].
Метод обучения –способ взаимодействия между учителем и учениками, в результате которого происходит передача и усвоение знаний, умений и навыков, предусмотренных содержанием обучения[8].
Образование– единый целенаправленный процесс воспитания и обучения, а также совокупность приобретаемых знаний, умений, навыков, ценностных установок, функций, опыта деятельности и компетенций[11].
Обучение  – целенаправленный педагогический процесс организации и стимулирования активной учебно-познавательной деятельности учащихся по овладению знаниями, умениями и навыками, развитию творческих способностей и нравственных этических взглядов[11].
Объект исследования – главное поле приложения сил учёных, работающих в некоторой сфере науки[8].
Педагогический процесс – специально организованное взаимодействие старшего (обучающего) и младшего (обучаемого) поколений с целью передачи старшими и освоения младшими социального опыта, необходимого для жизни и труда в обществе[8].
Предмет исследования – сторона объекта, определённый его аспект, исследуемый в каком-либо конкретном случае[8].
Самообразование – это форма индивидуальной познавательной деятельности человека, цели, мотивы, план и формы которой определяются человеком самостоятельно[11].


СТРУКТУРНО-ЛОГИЧЕСКИЕ СХЕМЫ И ХРОНОЛОГИЧЕСКИЕ ТАБЛИЦЫ


Становление дидактики высшей школы
Таблица 1
	Этапы
	Содержание

	1. Дидактические идеи Платона.
	Первая школа, предшественницасовременных высших школ, появилась в Древней Греции - это Платоновская Академия (5-4 в.в. до н.э.). Занятия в ней были двух типов: общие или фронтальные, для всех слушателей, и специальные или групповые, для проявивших более глубокий интерес к философии. Проходили они по определенному режиму. Платон делит высшую школу на две ступени:низшую и высшую.На низшей ступени могут обучаться молодыелюди, начиная с 21 года и до 30 лет, а навысшей - от 30 до 35 лет.Обучение в высшей школе - это своего родагимнастика ума, доступная лишь частинаселения, которая была свободна отнеобходимости заботиться о хлебенасущном, а не подготовка к «практическойдеятельности».Идеи Платона были частично реализованыпосле его смерти.


	2. Аристотель и его дидактические идеи.
	В структурнойорганизации Академии Платона иЛикее Аристотеля быломного общего, но ворганизацию учебного процесса последнийввелто, чего у первого не было, а именно:практическиезанятия и конкретные научныеисследования.Аристотельстрого придерживался двухспособов познания в процессеизучения наук, ипрежде всего философии, - историчности исистематичности.Он делал акцент на важности сочетания вобучении четырех предметов (грамоты,гимнастики, музыки и графики). 


	3. Марк Фабий Квинтилиан и егодидактические «Правила».
	В «Правилах» он дал теорию для образованияоратора. В его дидактических сочинениях «Овоспитании оратора» сделаны первые попыткипсихолого-педагогического обоснованияпроцесса обучения ораторскому мастерству, атакже высказана важная мысль о необходимостиприспосабливания преподавания к возможностямобучаемых, о необходимости сопереживанияуспеха в обучении.Особое значение для будущих преподавателейвуза культуры и искусств имеет высказываниеКвинтилиана о том, что учитель должен бытьобразованным, знать свое дело, быть хорошимпримером для молодежи, уметь найти подход ккаждому.

	4. Первые высшие учебные заведения.
	С появлением первых высших учебныхзаведений - Грузинской академии (10 в.),открывшейся на Афонской горе Халкидонскогоп-ова; в Болонье и Салерно, в Кельне, Оксфордеи Париже (XII в.), Сорбонне и Кембридже (XIII в.),Праге и Кракове (Х1Ув.), Лейпциге (XV в.) – сталиразвиваться идеи высшей школы, которыепередавались в основном через общение,Обсуждались вопросы, связанные со спецификойлекции как основной формы обучения,дискуссии студентов и преподавателей,практических работах по отдельным предметам,экзаменах и т.д.

	5. Эпоха Возрождения и проблемы обучения.
	В эпоху Возрождения (14-16 в.) открываютсяновые университеты, развиваются искусства,требующие хороших знаний. Источникамиразвития дидактики высшей школы этогопериода стали идеи гуманистов эпохиВозрождения -Витторино-да-Фельтре, ФрансуаРабле, Т. Мора.Великий чешский ученый Я.А. Коменский (1592—1670), продолжая развитие дидактических идей В.Ратке, справедливо считал, что дидактика – этоискусство обучения и воспитания. Он упоминает обэтом в «Великой дидактике» (1634).В «Великой дидактике» он говорит о важностиобразования в юношеском возрасте.


	6. Эпоха Просвещения и проблемыдидактики.
	Французский философ Ж.-Ж. Руссо (1712-1778гг.) выступал за просвещение народа (эпохапросвещения – 18 – сер. 19 в.), за свободное развитиекаждого человека. Он считал, что в обучении следуетопираться на потребности человека и на егонепосредственные запросы.Прогрессивные идеи Я.А. Коменского, Ж.-Ж. Руссо и И.Г.Песталоцци развивались И.Ф. Гербартом, А.В. Дистервегом,Г. Спенсером, Д. Дьюи и другими.А. Дистервег (1790-1866 гг.) - учитель немецких учителей- обращал внимание на развитие личности учащихся впроцессе обучения, на основе принциповприродосообразности и культуросообразности;самодеятельности и самореализации в воспитании иобразовании; развивающего обучения, а также наподготовку учителей для школы и преподавателей длявузов.


	7. Становление и развитие дидактикивысшей школы в России.
	Для становления дидактики высшей школы вРоссии большое значение имели идеизарубежных ученых, о которых было сказановыше. Тем не менее, развивалась она нанациональной основе, на принципах народностии гражданственности.В эпоху Петра I , когда школы и академииособенно интенсивно развивались, а срединих и Московская Академия (1682 г.),особое внимание обращалось на изучение вних светских и духовных наук.М.В. Ломоносов (17111765 гг.). Он считал педагогикунеотъемлемой частью мировой и отечественной культуры. По егомнению, только распространение наук и просвещения сделаютРоссию могущественной страной.Идея народности, обоснованная М.В. Ломоносовым,позднее была развита в трудах А.Н. Радищева, В.Г.Белинского, А.И. Герцена. Н.Г. Чернышевского, К.Д.Ушинского, СТ. Шацкого и других педагогов иобщественных деятелей.В своих трудах по дидактике высшей школы М.В.Ломоносов изложил методику преподавания вуниверситете ряда предметов, разработал учебники,в которых высказал оригинальные идеи о правильномобучении студентов, о развитии их способностей кнаукам, о воспитании ученых.




Источник: составлено автором по материалам учебных пособий Джуринского А.Н. «История педагогики» и Егорова С.Ф. «История педагогики в России: Хрестоматия»






Схема 1. Структура педагогического процесса в высшей школе
Источник:[13]Ситаров В.А. «Дидактика»




Схема 2. Иерархия элементов дидактики высшей школы
Источник: схема составлена автором по материалам учебного пособия Вильмана О. «Дидактика как теория образования»


Схема 3. Особенности дидактики высшей школы
Источник: схема составлена автором по материалам учебного пособия Смирнова С.Д. «Педагогика и психология высшего образования: От деятельности к личности»





Схема 4. Условия и тенденции развития дидактики в современном мире
Источник: [15] Скаткин М.Н. «Проблемы современной дидактики»


КРАТКИЕ СВЕДЕНИЯ ИЗ ТЕОРИИ

1. Дидактика как система знаний
Дидактику можно рассматривать как «систему знаний обопределенного рода действительности - процессе обучения». Причем, именно в широком понимании этого термина, речь идет не только о специально-организованном процессе обучения, который осуществляется в специальных социальных институтах. Современная дидактика изучает обучение во всех возможных проявлениях этого процесса: в его формальном, неформальном и информальном вариантах. Дидактические исследования своим объектом избирают реальные процессы обучения, дают знания о закономерных связях между различными его сторонами, раскрывают сущностные характеристики структурных и содержательных элементов процесса обучения.
Общая дидактика составляет теоретическую базу частных дидактик, основываясь в то же время на результатах их исследований.
Объект дидактики высшей школы — обучение во всем его объеме и во всех аспектах в условиях вуза.
Предмет дидактики высшей школы — система отношений «преподаватель — студент», «студент — учебный материал», «студент — другие студенты», «преподаватель — учебный материал — студент».
Задачи дидактики связаны с теоретическим описанием процесса обучения и условий его реализации; разработкой более совершенной организации процесса обучения, чем существующие, с разработкой новых дидактических систем и технологий обучения. Специфической задачей дидактики как самостоятельной научной дисциплины является «выявление онтологических основ процесса обучения» [2].
Структура педагогического процесса как в средней, так и в высшей школе остаётся неизменной. Ознакомиться с ней можно, перейдя к схеме 1. 
Цели обучения — начальный компонент педагогического процесса. В нем преподаватель и студент уясняют конечный результат своей совместной деятельности.
Принципы обучения — служат для установления путей реализации поставленных целей обучения.
Содержание обучения — часть опыта предыдущих поколений людей, которую необходимо передать студентам для достижения поставленных целей обучения посредством выбранных путей реализации этих целей.
Методы обучения — логическая цепь взаимосвязанных действий преподавателя и студента, посредством которых передается и воспринимается содержание, которое перерабатывается и воспроизводится.
Средства обучения — материализованные предметные способы обработки содержания обучения в совокупности с методами обучения.
Формы организации обучения — обеспечивают логическую завершенность процесса обучения [1].

2. Закономерности обучения в высшей школе
Одной из задач дидактики является установление закономерностей обучения и, тем самым делать процесс обучения для него более осознанным, управляемым, эффективным.
Дидактические закономерности устанавливают связи между преподавателем, студентами и изучаемым материалом. Знание этих закономерностей позволяет преподавателю построить процесс обучения оптимально в разных педагогических ситуациях [1].
Закономерности обучения — это объективные, существенные, устойчивые, повторяющиеся связи между составными частями, компонентами процесса обучения (это выражение действия законов в конкретных условиях).
Внешние закономерности процесса обучения характеризуют зависимость обучения от общественных процессов и условий:
· социально-экономической;
· политической ситуации;
· уровня культуры;
· потребностей общества в определенном типе личности и уровне образования.
Внутренние закономерности процесса обучения — связи между его компонентами: целями, содержанием, методами, средствами, формами, т.е. это зависимость между преподаванием, учением, и изучаемым материалом [6].
Рассмотрим эти закономерности:
1. Обучающая деятельность преподавателя преимущественно носит воспитывающий характер. Воспитательное воздействие может быть положительным или отрицательным, иметь большую или меньшую силу, зависит от условий, в которых протекает обучение.
2. Зависимость между взаимодействием преподавателя и студента и результатами обучения. Обучение не может состояться, если нет взаимообусловленной деятельности участников процесса обучения, отсутствует их единство. Частное проявление этой закономерности — между активностью студента и результатами учения: чем интенсивнее, сознательнее учебно-познавательная деятельность студента, тем выше качество обучения.
3. Прочность усвоения учебного материала зависит от систематического прямого и отсроченного повторения изученного, от включения его в ранее пройденный и новый материал. Развитие умственных умений и навыков студентов зависит от применения поисковых методов, проблемного обучения и других активизирующих интеллектуальную деятельность приемов и средств.
4. Следующей педагогической закономерностью является моделирование (воссоздание) в учебном процессе условий будущей профессиональной деятельности специалистов.
5. Формирование понятий в сознании студентов состоится лишь в случае организации познавательной деятельности по выделению существенных признаков, явлений, объектов, технологических операций по сопоставлению, разграничению понятий, установлению их содержания, объема и пр [2].
Все закономерности педагогического процесса взаимосвязаны между собой, проявляются через массу случайностей, что существенно его усложняет. Вместе с тем, выступая в виде устойчивых тенденций, эти закономерности четко определяют направления работы преподавателей и студентов.
3. Ведущие положения дидактики высшей школы
Традиционно при анализе структуры педагогики дидактику выделяют в числе фундаментальных, базисных научно-педагогических дисциплин. Дидактика высшей школы является производным структурным элементом общей дидактики, самостоятельной научной отраслью, ее объектная и предметная область несколько сужается и конкретизируется.
Дидактика высшей школы как отрасль дидактики обладает специфическим объектом, предметом, целями, задачами, методами исследования, категориями и отношениями в дидактической системе.
Дидактика высшей школы - наука о высшем образовании и обучении в высшей школе. Это интенсивно развивающаяся отрасль педагогического знания. 
Задачи дидактики высшей школы состоят в исследовании:
- проблем реализации содержания обучения в высшей школе с учетом возрастных особенностей и закономерностей учебно-познавательной деятельности студентов;
- вопросов организации самообразования как средства повышения эффективности учебной деятельности;
- организации контроля знаний и умений, уровня готовности студентов к профессиональной деятельности [12].
Для дидактики характерны различные типы и методы дидактических исследований. Как и в педагогике в целом, в дидактике высшей школы различают фундаментальные и прикладные, количественные и качественные, функциональные и комплексные исследования.
Дидактика высшей школы призвана поставить на научную основу решение следующих проблем:
· обоснование специфических целей высшего образования;
· обоснование социальных функций высшей школы;
· обоснование содержания образования;
· научное обоснование способов конструирования педагогического процесса в высшей школе и осуществления учебной деятельности;
· определение оптимальных путей, выбор содержания, методов, форм, технологий обучения и др [13].
К фундаментальным исследованиям относятся такие, цель которых - выявить закономерности и тенденции развития дидактики высшей школы, способы ее связи с практикой обучения в вузе. Среди них выделяется изучение методологических проблем, таких как:
· трансформация предмета дидактики высшей школы;
· способы создания теории обучения, ориентированной на практику;
· соотношение дидактики с другими науками, состав, функции и структура научного обоснования обучения;
· проблемы состава и уровней рассмотрения содержания профессионального образования, взаимосвязи обучения и развития, методов обучения и т. д. дидактика обучение самообразование школа [13].
Понятийная система дидактики высшей школы включает в себя философские, общенаучные и частнонаучные понятия. Первостепенное значение для дидактики имеют такие философские категории, как «общее и единичное», «сущность и явление», «противоречие», «связь» и т. д. В числе общенаучных понятий, используемых дидактикой высшей школы: «система», «структура», «функция», «элемент». Являясь педагогической дисциплиной, дидактика оперирует общими понятиями педагогики: «воспитание», «образование», «педагогическая деятельность», «педагогическое сознание». К специфическим дидактическим понятиям относятся: «обучение», «преподавание», «учение», «процесс обучения», «учебный предмет», «содержание образования», «метод обучения», «модель компетенций специалиста», «профессиограмма» [17].
В дидактике высшей школы активно используются понятия, заимствованные из смежных наук: психологии («восприятие», «усвоение», «умение», «развитие»), кибернетики («управление», «обратная связь»). Понятийно-терминологическая система дидактики непрерывно обновляется и пополняется. Сегодня в ее орбиту попадает множество новых понятий, таких как «технология», «практикоориентированность», «нелинейность», «модульность», «компетентность», «достижения», «успех», «мобильность», «конкурентоспособность», «рейтинг», «кредит», «учебно-профессиональная задача» и т. д.
Кроме того, для характеристики функциональных основ дидактики высшей школы как научной отрасли важно выделить те специфические основные дидактические отношения, которые она изучает. В дидактике высшей школы основными принято считать дидактические отношения «преподаватель - студент». Именно в них отражается реализация процесса обучения в высшей школе - базового процесса, который изучает дидактика. С другой стороны, не менее важны и отношения «студент - изучаемый материал», эти отношения во многом определяют специфику высшей школы, подчеркивают значительную роль процесса учения, самостоятельной работы студентов. Значимо в дидактическом плане и отношение «преподаватель - изучаемый материал», оно связано с отбором материала, планированием процесса обучения.
4. Отличие дидактики высшей школы от школьной дидактики
Признавая родовое единство проблематики школьной дидактики и теории обучения в вузе, важно определить, в чем заключается их сходство и различие. Приведем ряд принципиальных положений, которые высказывают авторы учебного пособия «Дидактика высшей школы» В.А. Попков и А.В. Коржуев.
«Основываясь на принципе преемственности научного знания, отметим, что более «молодая» дидактика высшей школы должна в определенной степени «наследовать» дидактику общего среднего образования, т. к. общее среднее и высшее профессиональное образование следуют в большинстве случаев друг за другом и первое является основой, фундаментом второго. Кроме того, они совпадают в глобальном содержательном аспекте - деятельность их субъектов есть усвоение опыта предшествующих поколений и опыта творческой деятельности, направленного на развитие личности. Между двумя обсуждаемыми областями знания существуют и значимые различия, которые мы подробно обсудим [9].
Во-первых, различия целей общего среднего и высшего профессионального образования, что предполагает значимое смещение акцентов в системе общедидактических принципов. К их числу относится принцип профессиональной направленности, предполагающий уже на младшей ступени вуза включение в учебный материал как профессионально значимых фундаментальных знаний, так и таких способов деятельности, аналоги которых придется «осуществлять» выпускникам вузов в будущем.
Во-вторых, специфическое звучание приобретает принцип дифференциации образования - углубляется как уровневая, так и профильная дифференциация, и связано это с тем, что на этапе вузовского образования более четко, чем на старшей ступени обучения средней школы, очерчиваются профессиональные цели и интересы студентов.
В-третьих, дидактика высшей школы имеет дело с сильно отличающимися от дидактики среднего образования субъектами процесса педагогического взаимодействия: с одной стороны, гораздо более мотивированный к процессу обучения студент, с другой - гораздо более квалифицированный в научной области, соответствующей преподаваемому предмету, педагог. Вместе с тем существует острая проблема подготовки преподавателя вуза по педагогике и психологии - иногда на ходу, практически с нуля и, конечно, проблема доучивания студента до исходного уровня, минимально необходимого для обучения в вузе.
В-четвертых, традиционно стихийно сложившиеся в высшей школе формы и методы работы отличны от таковых в среднем и среднем специальном образовании и потому требуют серьезного научного обоснования и конкретных методических решений».
По мнению В. И. Загвязинского, дидактический поиск в сфере проблематики высшего образования должен начинаться с выяснения актуальных практических задач совершенствования процесса обучения в высшей школе, установления связанных с этими задачами теоретических проблем, выяснения методологических оснований работы [14]. Автор указывает на следующие перспективы развития теории обучения в высшей школе: «…не «перевод» на вузовский язык ранее разработанных педагогических руководств, не «инъекция» спасительных идей из других научных областей и даже не простая ориентация на полезный опыт работы, а широкое развитие исследований на современной научной основе в процессе разрешения актуальных проблем вузовской дидактики - вот магистральный путь разработки теории обучения в высшей школе как новой научной дисциплины».
5. Условия и тенденции развитиядидактики в современном мире
Рассмотрим некоторые общие условия и устойчивые закономерности, непосредственно влияющие на сферу образования в целом и на высшее образование в частности. К таким закономерностям исследователи относят следующие:
Рост наукоемких производств, для эффективной работы которых более 50 % персонала должны составлять лица с высшим или специальным образованием. Этот фактор предопределяет быстрый количественный рост высшей школы.
1. Интенсивный рост объема научной и технической информации, приводящий к ее удвоению за 7-10 лет. В результате квалифицированный специалист должен обладать способностью и навыками самообразования и включаться в систему непрерывного образования и повышения квалификации.
2. Быстрая смена технологий, вызывающая моральное старение производственных мощностей за 7-10 лет. Этот фактор требует от специалиста хорошей фундаментальной подготовки и способности быстро осваивать новые технологии, что недоступно так называемым узким специалистам.
3. Выдвижение на первый план научных исследований, ведущихся на стыке различных наук (биофизика, молекулярная генетика, физическая химия и т. д.). Успехов в такой работе можно достигнуть лишь при наличии обширных и фундаментальных знаний, а также при умении работать коллективно.
4. Наличие мощных внешних средств мыслительной деятельности, приводящих к автоматизации не только физического, но и умственного труда. В результате резко возросли ценность творческой, неалгоритмизируемой деятельности и спрос на специалистов, способных осуществлять такую деятельность.
5. Рост числа людей, вовлеченных в научную и другие виды сложных деятельностей, приводящий, по мнению ряда исследователей, к падению среднего эвристического потенциала ученого. Для компенсации этого падения необходимо вооружать специалистов знаниями методологии научной или практической деятельности.
6. Постоянный и устойчивый рост производительности труда в промышленности и сельском хозяйстве, позволяющий уменьшить долю населения, занятого в материальном производстве, и увеличить число людей, работающих в области культуры и духовного творчества.
7. Повышение благосостояния и денежных доходов населения, приводящее к росту платежеспособного спроса на образовательные услуги [7].
Как же ответила на эти требования времени высшая школа? В этом сложном многоплановом процессе развития высшего образования не только в России, но и за рубежом можно выделить следующие тенденции:
1. Демократизация высшего образования. Это тенденция к общедоступности высшего образования, свободе выбора вида образования и специальности, характера обучения и сферы будущей деятельности, отказ от авторитаризма и командно-бюрократической модели управления.
2. Создание научно-учебно-производственных комплексов как специфической для высшей школы формы интеграции науки, образования и производства. Центральным звеном такого комплекса является образовательный сектор, ядро которого составляет вуз или кооперация вузов, а периферию - базовые колледжи, средние специализированные школы, курсы, лектории, отделения последипломного образования. Научно-исследовательский сектор (система НИИ) обеспечивает условия для научного роста и для развертывания комплексных, междисциплинарных разработок как для преподавателей, участвующих в его работе, так и для студентов (через курсовые и дипломные работы). Производственный сектор включает в себя конструкторские бюро (в том числе студенческие), опытные производства, внедренческие и так называемые венчурные фирмы, кооперативы и т. п.
3. Фундаментализация образования. Это противоречивая тенденция расширения и углубления фундаментальной подготовки при одновременном сокращении объема общих и обязательных дисциплин за счет более строгого отбора материала, системного анализа содержания и выделения его основных инвариант. Чрезмернаяфундаментализация иногда сопровождается падением интереса к обучению или затруднением узкопрофессиональной адаптации.
4. Индивидуализация обучения и индивидуализация труда студента. Это достигается за счет увеличения числа факультативных и элективных курсов, распространения индивидуальных планов, учета индивидуальных психофизиологических особенностей студентов при выборе форм и методов обучения. Индивидуализация обучения предполагает также значительное увеличение объема самостоятельной работы за счет уменьшения времени, отводимого на аудиторные занятия.
5. Гуманитаризация и гуманизация образования, которые направлены на преодоление узкотехнократического мышления специалистов естественно-научного и технического профиля, что достигается за счет увеличения числа гуманитарных и социально-экономических дисциплин (их доля в лучших вузах достигает 30 %), расширения культурного кругозора студентов, привития навыков социального взаимодействия через тренинги, дискуссии, деловые и ролевые игры и т. п. Гуманитаризация предполагает также создание благоприятных возможностей для самовыражения личности преподавателя и студента, формирование гуманного отношения к людям, терпимости к другим мнениям, ответственности перед обществом [10].
6. Компьютеризация высшего образования. Во многих ведущих вузах число персональных компьютеров превышает число студентов. Используются они не только для проведения вычислительных и графических работ, но и как способ вхождения в информационные системы, для тестового педагогического контроля, как автоматизированные системы обучения, как средства предъявления информации и т. п. Компьютеризация во многом изменяет сам характер профессиональной деятельности, обеспечивая работника новыми внешними средствами этой деятельности [2].
7. Тенденция перехода к массовому высшему образованию. Она выражается в опережающем росте расходов на образование по сравнению с другими социальными программами и в росте числа студентов как в России, так и за рубежом.
8. Тенденция к автономизации, переходу к самоуправлению и выборности руководящего состава вузов на всех уровнях, особенно в европейских университетах.
9. Рост требований к профессионализму преподавателей, повышение значимости педагогики и психологии в подготовке и повышении квалификации преподавательских кадров вузов. Вырабатываются критерии оценки деятельности преподавателей; при этом вычисляется рейтинг или подсчитываются очки отдельно для собственно преподавательской деятельности, научно-исследовательской работы и общественной активности.
10. Создание системы регулярной оценки эффективности работы вузов со стороны общества. В США, например, группа из нескольких тысяч специалистов ранжирует учебные заведения по многим показателям, включая такие, как затраты на подготовку одного студента, объем научно-исследовательских работ, число и качество читаемых курсов, количество выпускников, получивших ученую степень, и т. п. [13]
Эти и ряд других тенденций по-разному выражены в разных странах мира - в зависимости от национальных особенностей, состояния экономики, традиций системы образования, но все они, в той или иной мере изменяя реальную практику образовательного процесса в высшей школе, ставят новые вопросы перед вузовской дидактикой.
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ЗАДАНИЯ ДЛЯ САМОПРОВЕРКИ
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По горизонтали: 
1. Система знаний обопределенного рода действительности – процессе обучения.
4. … обучения – это объективные, существенные, устойчивые, повторяющиеся связи между составными частями, компонентами процесса обучения (это выражение действия законов в конкретных условиях). 
5. Одно из специфических дидактических понятия, которое описывает процесс получения знаний и умений.
6. Основными дидактическими отношениями являются «…-студент».
8. Тенденция расширения и углубления фундаментальной подготовки при одновременном сокращении объема общих и обязательных дисциплин за счет более строгого отбора материала, системного анализа содержания и выделения его основных инвариант.
По вертикали:
2. Вставьте недостающий элемент в систему отношений «… - другие студенты».
3. Назовите первый элемент структуры педагогического процесса в высшей школе.
7. Одной из тенденций развития высшего образования как в России, так и за рубежом является его … .

Тест
1.	Объектом дидактики высшей школы является:
a)	обучение во всем его объему и во всех аспектах в условиях вуза; 
b)	система отношение «преподаватель — студент», «студент — учебный материал», «студент — другие студенты», «преподаватель — учебный материал — студент»;
c)	часть опыта предыдущих поколений людей, которую необходимо передать студентам для достижения поставленных целей обучения посредством выбранных путей реализации этих целей.

2.	Назовите правильную иерархическую структуру педагогического процесса ввысшей школы, начиная с целей и заканчивая формами обучения.
a)	Цели, методы, средства, содержание, принципы, формы;
b)	Цели, принципы, методы, средства, содержание, формы;
c)	Цели, принципы, содержание, методы, средства, формы.

3.	Знание этих объективных, существенных, устойчивых, повторяющихся связей между составными частями, компонентами процесса обучения позволяет преподавателю построить процесс обучения оптимально в разных педагогических ситуациях. О чем речь?
a)	законы обучения;
b)	принципы обучения;
c)	закономерности обучения.

4.	Существует зависимость между взаимодействием преподавателя и студента и…
a)	результатами обучения;
b)	результатами образования;
c)	качеством образования.

5.	Трансформация предмета дидактики высшей школы является:
a)	принципом дидактики;
b)	методологической проблемой дидактики;
c)	задачей дидактики.

6.	Что включается в понятие образования?
a)	обучение и воспитание;
b)	обучение и понимание;
c)	знания, умения и навыки.

7.	Верно ли утверждение, что традиционно стихийно сложившиеся в высшей школе формы и методы работы отличны от таковых в среднем и среднем специальном образовании и потому требуют серьезного научного обоснования и конкретных методических решений?
a)	верно;
b)	неверно.

8.	… высшего образования – тенденция к общедоступности высшего образования, свободе выбора вида образования и специальности, характера обучения и сферы будущей деятельности, отказ от авторитаризма и командно-бюрократической модели управления.
a)	компьютеризация;
b)	демократизация;
c)	индивидуализация.


Ключи к выполненным заданиям
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Тест

1.	а)
2.	с)
3.	с)
4.	а)
5.	b)
6.	a)
7.	a)
[bookmark: _GoBack]8.	b)

Дидактика высшей школы


Объект


Обучение в условиях вуза


Предмет


Система отношений "студент-..."


преподаватель


учебный материал


другие студенты


преподаватель + учебный материал





















Дидактика высшей школы


Задачи


Решение определенных проблем


Изучение методологических проблем


Понятийная система


Дидактические отношения





















Развитие дидактики в современном мире


Общие условия и устойчивые закономерности


Тенденции развития высшего образования


Повышение качества высшего образования















Цели


Принципы


Содержание


Методы


Средства


Формы
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