Лекция 1-2. Развитие связной речи глухих детей дошкольного возраста. Преемственность в системе работы над произношением детей с нарушением слуха в дошкольных и школьных учреждениях.
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1. Обучение связной речи
Формирование речи у детей дошкольного возраста и развитие ее как средства общения не может быть ограничено обучением детей только разговорной речи. Для развития общения в широком смысле этого слова боль твое значение имеет обучение детей связной речи. Работа над словом и предложением начинается с первого дня прихода детей, и уже это служит как бы .подготовкой к работе над текстом, и на втором, а особенно на треть ем году становится возможной систематическая работа над пониманием и воспроизведением связного текста. Детей учат логично мыслить и связно рассказывать.
Понимание текста, чтение и умение пересказать, требует более высокого уровня развития, имеет огромное значение для общего развития вообще, для развития словесного общения в частности.
Многие знания об окружающем слышащие дети получают на основе рассказывания. Новое слово, которое встречается в процессе рассказывания, объясняют детям при помощи других хорошо знакомых им слов. В обучении глухих знания, полученные таким путем, должны быть сведены к минимуму. Уровень овладения речью детей даже старшей группы слишком невысок, чтобы на этой основе дети могли получить много знаний в дошкольном учреждении для глухих не следует раскрывать значение незнакомых слов и объяснять текст читаемого надо связывать слово с живым конкретным наблюдением, используя впечатления детей, полученные ими на основе чувственного опыта, и на нем учить детей пониманию читаемого.
Накопление словаря, совершенствование речи в общении и специальные упражнения, обучающие связной речи, помогают довести развитие речи до такого уровня, чтобы в школе чтение стало для детей источником познания и развития.
Говоря о воплощении впечатлений в слово, мы имеем в виду не только непосредственное восприятие натуральных предметов, явлений и художественные иллюстрации, но и такие изобразительные средства, как диафильмы, кинофильмы, кукольный и теневой театр, которые могут в значительной степени восполнить пробел ограниченного использования слова как средства расширения кругозора детей. Уже с первого года обучения вводятся иллюстрации. К иллюстрации делается подпись, которая отражает ее содержание. Это расширяет представления детей, их словарь и способствует проведению беседы и рассказов на основе иллюстрации. По целям и задачам такая работа сходна с рассказыванием слышащим детям.
Делается это следующим образом:
Начиная со второй половины первого года обучения с детьми рассматривают отдельные художественные открытки, иллюстрации. По предложению педагога дети показывают и называют все, известное им на иллюстрации. Например, на открытке с изображением спящего кота и прикрытой подписью дети показывают: это — кот; кот лежит. Далее дети показывают и называют: нос, уши, хвост, лапы. После такой беседы дети прочитывают подпись к иллюстрации: кот спит. Или, показывая изображенную на открытке девочку, ее глаза, волосы, руки, платье, бант, ботинки, чулки, чашку на столе, хлеб, ложку, дети прочитывают затем подпись, как бы обобщающую их наблюдения: девочка ест.
После такой беседы открытки с подписью вывешиваются на стену. Вечером воспитатель вновь прочитывает подписи с детьми. Каждые два-три дня вывешивается новая открытка. Одновременно висит на стене не более четырех-пяти открыток. С ними проводятся различные игры, способствующие запоминанию слов. Одни открытки сменяются другими, а затем уже знакомые детям открытки периодически вновь включаются в игры.
Постепенно ко второму году обучения короткие подписи под открытками расширяются, превращаясь в короткие тексты. На третьем году обучения тексты под открытками прекращаются уже в небольшие рассказы.
Работа над связным текстом представляет двусторонний процесс: восприятия (понимания) связного текста и его воспроизведения. Поскольку дети не обучаются письму, воспроизведение текста осуществляется в устной форме.
Как показало специальное исследование, проводимое с детьми, пришедших в школу из детского сада, где проводилась работа по новой программе, умение связно рассказывать устно не обеспечивает этого умения в письменной форме (СНОСКА: См описание опыта в сб. «Пути развития речи» под ред. Б.Д. Корсунской, статья Н.Г. Буткевич).
Предполагается, что общедидактические требования к иллюстрациям (например, их доступность восприятию детей и также ценность с эстетической точки зрения) соблюдены, При этом важно выполнение основного специального правила: подпись должна точно отражать содержание того, что воспринимают дети на открытке, т. е. только то, что можно показать па изображении. Это относится как к коротким подписям, так и к текстам. Даже большие тексты вроде народных сказок или небольших детских рассказов оформляются в виде подписей к иллюстрациям, соответствующих данному требованию. Заучивать тексты под картинками не следует. Но по каждой из проработанных картинок ребенок должен быть в состоянии пересказать содержание двумя-тремя предложениями или ответить на два-три вопроса.

2. Характеристика методики обучения произношению старших дошкольников и младших школьников
Как известно, задача обучения произношению неслышащих дошкольников и школьников едина – формирование у них внятной, членораздельной, естественной речи. Работа над произношением ведется с учетом аналитикосинтетического метода: детей учат произносить не только целые слова и фразы, но и отдельные элементы – звуки, слоги; при этом конечной целью всегда является слово, фраза. Работа над произношением ведется на полисенсорной основе, т.е. используются различные анализаторы: слуховой, зрительный, двигательный. В обучении широко используются методические приемы, основанные на подражании речи педагога (сопряженное и отраженное проговаривание), а также рядовая речь (произнесение постоянных рядов слов, стихов, считалок, чистоговорок), самостоятельное называние предметов, картинок, ответы на вопросы, самостоятельные высказывания, а по мере овладения детьми грамотой привлекаются приемы, связанные с чтением.
Организационные формы работы над произносительной стороной речи в дошкольный и школьный период также близки - индивидуальные и фронтальные занятия, но, в отличие от школы, в детском саду все занятия проводит один педагог - учитель-дефектолог дошкольной группы.
В дошкольный период особое место в обучении произношению занимает использование речевой ритмики как одного из эффективных приемов работы над произносительной стороной речи. Он основан на обучении детей подражанию крупным движениям тела, рук, ног, которые сопровождаются произнесением звуков, слогов, слов, фраз. Постепенно развиваются подражательные способности маленького ребенка, подражание движениям (не только крупным, но и мелким, в том числе и артикуляционным) становится более точным. И в этом случае именно движения ведут за собой произношение. Такой метод обучения был предложен центром СУВАГ (Хорватия). Нами разработан оригинальный подход к формированию произносительной стороны речи дошкольников при широком использовании речевой ритмики. Он органично встраивается в существующую отечественную систему обучения и воспитания детей с нарушенным слухом дошкольного возраста (1991 г.). В период дошкольного обучения проводятся фронтальные занятия речевой ритмикой.
Речевая ритмика сохраняется как методический прием работы над произносительной стороной речи и в школе.
В период школьного обучения основным содержанием работы над произношением является коррекция, автоматизация и дифференциация звуков, уточнение воспроизведения слова (слитно, в нормальном темпе, с соблюдением звукослогового состава /на уровне произносительных возможностей ребенка/, словесного ударения и норм орфоэпии), уточнение воспроизведения фразы (слитно или при делении длинной фразы на части /синтагмы/, в нормальном темпе, с сохранением правильного произнесения входящих в нее слов). Особое внимание должно быть уделено продолжению работы над ритмико-интонационной стороной речи.
Таким образом, работа над произношением в школе должна опираться на те умения, которыми овладел каждый конкретный ребенок в дошкольном возрасте. При этом в начале школьного обучения целесообразно продолжить работу теми же методами и, по возможности, в тех же организационных формах, что и в детском саду.

3. Методика обследования произносительной стороны речи детей, поступающих в школу.
Наиболее благоприятные условия для соблюдения преемственности в работе над устной речью имеются в образовательных учреждениях "начальная школа-детский сад", "школа-детский сад".
Для того, чтобы получить объективную картину состояния произносительной стороны речи детей, поступающих в школу, целесообразно обследовать их произношение и в конце дошкольного, и в начале школьного обучения, т.е. в мае и в сентябре, с участием одной и той же группы педагогов: учитель-дефектолог, выпускающий детей в школу, учитель 1 класса и педагог, проводящий с этими первоклассниками индивидуальные занятия. Если организовать обследование единой командой не удается, то необходимо, чтобы педагог дошкольного учреждения провел его в мае и передал полученные данные школе. В сентябре учителя школы повторят его. Сравнение результатов выявит, какие произносительные умения ребенка являются прочными, а какие усвоены им недостаточно. 
Для проверки составляется контрольный список хорошо знакомых детям слов и фраз, в котором должны быть представлены все звуки русского (родного) языка по возможности в разных позициях (в том числе, в критических, например: звуки м и н перед гласными у и и, стечения согласных). Проверяемые гласные должны быть под ударением. К словам и фразам подбираются соответствующие картинки.
Специальное внимание в ходе обследования уделяется проверке того, насколько хорошо дети, поступающие в школу, овладели умением воспроизводить элементы ритмико-интонационной стороны речи. С этой целью в ходе фронтальных занятий детям предлагается выполнять ряд упражнений с использованием разнообразных движений речевой ритмики, сопровождающихся произнесением простого, доступного, в том числе и в звуковом отношении, речевого материала
4. Методические рекомендации по совершенствованию произносительной стороны речи детей, поступающих в школу
В ходе комплексной проверки выявляются максимальные произносительные возможности каждого ребенка, на которые в дальнейшем при планировании и проведении целенаправленной работы опирается учитель школы.
Большинство глухих и слабослышащих первоклассников, обучавшихся в дошкольном возрасте не менее 3-4-х лет, могут произносить на одном выдохе ряд слогов (до 6-8). В отдельных случаях речевое дыхание развито недостаточно, и тогда ребенок может произнести на выдохе только 2-3 слога. В этом случае необходимо продолжить работу по развитию речевого дыхания. Некоторые дети говорят на вдохе, что является грубым дефектом.
К достаточно распространенным дефектам голосообразования относятся такие грубые дефекты, как открытая гнусавость и повышение голоса (чаще всего на гласных у и и и согласных м, н, в).
Нарушения речевого дыхания, открытая гнусавость и повышение голоса относятся к тем дефектам, которые в первую очередь необходимо устранять.
Звуковой багаж первоклассников крайне индивидуален. Это касается как тех звуков, которые ребенок может произносить точно, но сбивается на регламентированные, допустимые или дефектные замены, так и тех, которые им еще не усвоены и заменяются в речи разнообразными субститутами (заменами), опускаются. В первую очередь устраняются наиболее грубые дефекты произнесения звуков: закрытая гнусавость при произнесении носовых звуков м и н, боковая артикуляция свистящих и шипящих, сонантность, которая может охватывать не только свистящие и шипящие, но и звуки к, г, х, л, универсальное озвончение глухих согласных.
Если звуковой багаж первоклассников, как правило, крайне индивидуален, то дефекты воспроизведения слова и фразы у плохоговорящих детей в большинстве случаев схожи: нарушается их звукобуквенный состав, темп, слитность, ритмический рисунок. Это говорит, прежде всего, о несформированности навыка воспроизведения слова. Именно работа над словом с такими детьми должна стать основой формирования у них произносительных навыков.
Эту работу целесообразно проводить на ограниченном и индивидуально подобранном для конкретного ребенка речевом материале.
И при обследовании произношения в конце дошкольного и начале школьного обучения, и в ходе коррекционных занятий эффективно использование специальных компъюьерных программ. Это особенно важно при рассмотрении вопросов преемственности в работе над произносительной стороной речи, т.к. часть из них, например, Speechviewer II ("Видимая речь-2") обладает большими возможностями записи речевых образцов и объективной оценки качества воспроизведения отдельных звуков, слогов, слов и коротких фраз, особенностей голоса и речевого дыхания, голосовых модуляций.

5. Особенности работы над произношением в разных организационных формах.
И в детском саду, и в школе работа над произношением должны вестись в ходе всего учебно-воспитательного процесса. Но если при проведении фронтальных занятий и уроков, в быту, дома главным является контроль за тем, чтобы каждый ребенок реализовывал свои произносительные возможности, то на специальных занятия по обучению произношению ведется целенаправленная работа по формированию, коррекции и автоматизации навыков правильного произнесения. При этом необходимо четко определить задачи и содержание работы в разных организационных формах. Особенно это важно в период школьного обучения, т.к. с каждым ребенком над произношением работает, как правило, четыре педагога:
- учитель класса,
- учитель по индивидуальной работе,
- учитель слухового кабинета,
- учитель ритмики.
Они должны быть единой командой, вместе отвечающей за результат работы, в которой у каждого члена свои, особые функции. На начальном этапе школьного обучения это может выглядеть следующим образом. Учитель класса проводит специальные фронтальные упражнения по автоматизации произносительных навыков, сформированных на индивидуальных занятиях и уроках ритмики и в слуховом кабинете, в ходе речевых зарядок. Учитель слухового кабинета и учитель ритмики, прежде всего, ведут работу не над звуковой стороной речи, а над ритмико-интонационной; при этом детям предлагается речевой материал, уже доступный каждому из них в звуковом отношении. Учитель же, проводящий индивидуальные занятия, большое внимание уделяет формированию и коррекции именно звуковой стороны речи: вызыванию, автоматизации и дифференциации звуков на материале слогов, слов и фраз, а также специальной работе над словом и фразой, в том числе и над их ритмико-интонационной стуртурой с учетом умений, сформированных на уроках ритмики и в слуховом кабинете.
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