РАЗВИТИЕ РЕЧИ НА УРОКАХ РУССКОГО ЯЗЫКА
План
1. Основные направления работы  по развитию речи в школе
2. Обучение умениям и навыкам в области связной речи
3. Изложение и его виды.  Методика обучения изложению
4. Сочинение и его виды. Методика обучения сочинению
ОСНОВНЫЕ НАПРАВЛЕНИЯ РАБОТЫ 
ПО РАЗВИТИЮ РЕЧИ В ШКОЛЕ
Овладение нормами литературного языка.
Обогащение словарного запаса и грамматического строя речи учащихся.
Взаимосвязанное обучение различным видам речевой деятельности. 
Термин «развитие речи» имеет несколько значений:
· это процесс обучения детей речи;
· область методики преподавания русского языка;
· одна из главных задач учебного предмета «русский (родной) язык».
Только на уроках русского языка задача развития речи решается целенаправленно, в определенной системе, с опорой на лингвистические знания и осмысление речевого опыта учащихся.
Развитие речи на уроках русского языка занимает от 11 до 20 % учебного времени. Развитие речи тесно связано с формированием коммуникативной компетенции.
Развитие речи на уроках русского языка – это вся работа, проводимая учителем-словесником специально и попутно.
Рассмотрим подробно виды работ по развитию речи:
1. Овладение нормами литературного языка.
С понятием «литературный язык» школьники знакомятся в 5 классе, после уроков повторения русского языка в начальной школе и вводного курса синтаксиса и пунктуации.
Нормы:
- произносительные – правила произношения (свЁкла - свЕкла)
- морфологические – правила изменения слов (мест - местов)
- синтаксические – правила согласования слов (молодежь ездит / ездят на экскурсии)
- стилистические – употребление языковых средств, уместных в определенных ситуациях (похитить (книжн.) – украсть – стащить (разг.) – стянуть (прост.))
- правопИсные (правила орфографии и пунктуации)
Условия овладения учащимися нормами литературного языка:
1) необходима четкая установка учителя на то, что ученики должны овладеть нормами литературного языка;
2) у ученика должно появиться стремление овладеть правильной русской речью (культура речи) – и здесь неоценимую роль играют словари  (? какие);
3) у ученика должно быть осмыслено понятие нормы – как принятого в языке правила произношения, употребления и т.д.
Фразы, которые должен использовать учитель:
«Так не говорят по-русски»; 
«Это нарушает принятые правила русского языка».
Необходимо неоднократное повторение правильного произношения слова, словоформы, словоупотребления, чтобы у учащихся выработался автоматизм (5-7 раз);
· необходима целенаправленная система упражнений и речевых задач, обеспечивающая формирование умений, а затем – речевых навыков. Например,
- сопоставительный анализ нормы и ее нарушений, выбор верного варианта, замена неправильного варианта правильным 
(инженЕры, шофЁры, тОрты, докторА;
Обратно / опять дождь пошел;
Чтение играло значение в его жизни
             имело роль;
Дождливый плащ, скрытый человек, полярники дрейфили на льдине, поклал, хочут, ихняя, положь, гончий автомобиль)
- устный пересказ, изложение текста – изложение с дополнительным заданием;
- свободный диктант, творческий диктант – составление словосочетаний, предложений, текста с языковыми средствами, употребление которых нужно осмыслить и запомнить;
- заучивание стихотворных строк:
	Не зная орфоэпии
Во всем великолепии,
Не ощутишь ее волшебных чар.
Жизнь кажется кошмаром,
Когда одним ударом,
Не то, что нужно, ставят под удар.

	Возил не шОфер, а шофЁр 
Не фАрфор, а фарфОр.
Был оглашен не прИговор –
Судебный приговОр.
Ушел шофЁр на многие
Не лЕта, а летА,
И дверь за ним не зАперта
Была, а запертА.


	Ошибка в ударении
Граничит с преступлением,
Пускай запомнит это млад и стар.
Ни молодым, ни старым
Нельзя одним ударом
Не то, что нужно, ставить под удар.

	Строгал не стОляр, а столЯр,
Но дОску – не доскУ.
И слушал в одиночестве
Не «ТОску», а тоскУ.
Ушел столяр на многие
Не лЕта, а летА,
И дверь за ним не зАперта
Была, а запертА. 


- проговаривание вслух по слогам и хором;
- использование таблиц, рисунков и других мнемонических приемов: чулок – носков; надеть одежду – одеть Надежду; языкОвая колбаса – языковОй уровень и др.
2. Обогащение словарного запаса и грамматического строя речи учащихся.
Цели обогащения словарного запаса учащихся (Баранов):
1) количественное увеличение слов и качественное совершенствование имеющегося запаса слов;
2) обучение умению пользоваться известными и вновь усвоенными словами.
1 – Парадигматическое направление в методике обогащения словарного запаса учащихся, т.е работа над словом и его семантикой;
2 – Синтагматическое направление в методике обогащения словарного запаса учащихся, т.е работа над контекстным употреблением слов в зависимости от цели, темы, стиля создаваемого текста.
! Научить школьников пользоваться толковым словарем.
! Ведение словариков новых слов.
! Лексическая разминка – учитель дает лексическое значение, дети определяют слова, потом – наоборот. (дилетант, профан, демагог – откуда дефиниция: словарь с выходными данными)
Работа по обогащению грамматического строя речи:
---- Упражнения на составление, построение, конструирование опорных словосочетаний или предложений с изучаемыми языковыми средствами:
по образцу:                                                                    х
- по заданной модели словосочетания: например, сущ. + сущ.
- по графической схеме: например, составить предложение «П!» - а.
- на заданную тему: безличные конструкции – «Сумерки», «Я заболеваю»
- на основе иллюстрации
- на основе наблюдения: «Весна», «За окном»
- на основе содержания прослушанной музыки
- на основе художественного произведения.
- упражнения на замену одних конструкций другими, параллельными или более уместными с точки зрения стиля. Ср. строение предложений:
Вода подмыла берег. / Водой подмыло берег.
Весна повеяла в открытые окна. / В окна повеяло весной.
Щенок был голоден и несчастен. / Щенок был голодный и несчастный.
Задание: заменить данные конструкции на правильные:
Саша подружил с одним мальчиком.
Володя убёг куда-то.
Разочаровало программа концерта.
Маша поклала учебники в портфель.
--- Свободные диктанты и изложения с дополнительным заданием.
---Составление текстов с дополнительным речевым заданием.
3. Обучение различным видам речевой деятельности.
Говорение, слушание, чтение и письмо
о чтении и слушании — на ПЗ
Устная и письменная речь = говорение и письмо = связная речь.
Под связной речью понимается и процесс, речевая деятельность, и определенный результат акта коммуникации, т.е. развернутый ответ ученика по материалу учебной дисциплины, устное и письменное изложение текста, созданное учеником, реферат, статья в стенгазету, описание, рассуждение, доклад и т.д., т.е. определенное речевое произведение, текст. 
При этом каждое из обозначенных в программе речевых произведений выступает и как предмет обучения (т.е. то, чему учат специально), и как средство, с помощью которого формируются и развиваются коммуникативные умения.
Ребенок с самого рождения слышит звучащую речь, а затем овладевает устной формой речи, связанной с определенной жизненной ситуацией и понятной только в этой ситуации. Уже в 2-3 года встречаются элементы монологической речи. Одновременно развивается и диалог, например в разговоре о том, что и как делать, чтобы согласовать действия во время игры. К 6-7 годам наряду с диалогической дети пользуются в зависимости от задач и условий общения и монологической устной речью.
Письменной речью, как и чтением, дети, как правило, овладевают в школе; при этом используется их практическое владение устной речью, знание общеупотребительной лексики, основ грамматики родного языка. В школе обе формы (устная и письменная) и обе разновидности речи (диалог - монолог) получают дальнейшее развитие. При этом не только устная речь влияет на письменную, но и, наоборот, под влиянием письменной речи формируются книжные стили устной формы литературного языка.
Формирование и совершенствование речи учащихся требуют целенаправленной работы. В соответствии с действующей программой на уроках родного языка ученики получают специальные знания о речи. Такие темы программы родного языка, как «Стили», «Текст», «Тема», «Основная мысль высказывания» и др., - собственно речеведческая часть курса русского языка.
Указанные в программе требования отражают содержание понятийной части общей программы: этап введения определенных речеведческих знаний (в том числе и о способах речевой деятельности) и начальный этап формирования соответствующих умений. На основе введенных знаний формируются в определенной системе определенные коммуникативные умения. Выделяются, с одной стороны, «сквозные», «общие» умения, необходимые при создании любого (или почти любого) речевого произведения, а с другой – специфические умения устной речи учащихся.
Общие умения:
-умение раскрывать тему и основную мысль создаваемого текста;
-умение собирать и систематизировать материал, на основе которого будет создано высказывание (это умение предполагает умение продумывать содержательный план текста);
-умение строить высказывание в определенной композиционной форме (речевом жанре), например в жанре невыдуманного рассказа, репортажа, в форме портретных зарисовок и т.д.;
- умение отбирать оптимальные с точки зрения речевой задачи и условий общения языковые средства;
-умение править, совершенствовать написанное (последнее относится к коммуникативным умениям письменной речи).
Специфические умения:
- умение пользоваться средствами выразительности звучащей речи (темп, громкость, тон высказывания и т.д.), различными приемами подготовки (составление плана, набросков плана, рабочих материалов, тезисов, письменного текста и т.д.) в зависимости от ситуации общения;
- умение строить различные в композиционном отношении устные высказывания (устное повествование, устный рассказ, информация, сообщение, доклад, критические, дискуссионные, агитационные выступления и т.д.);
- овладение навыками вежливой речи в межличностном и групповом общении.
Приемы работы по обучению связной речи
-
анализ текстов (устных и письменных положительного и негативного характера);
- составление композиционной схемы, плана, рабочих материалов;
-
редактирование текстов;
-установка на определенную речевую ситуацию (т.е. уточнение задачи адресата, обстоятельств высказывания);
-обсуждение первых вариантов устных и письменных высказываний и др.
Одна из особенностей указанных приемов состоит в том, что многие из них являются одновременно и предметом обучения (например, составление плана - и прием обучения, и способ деятельности ученика, которым он пользуется при создании своего речевого произведения). Вторая особенность этих приемов - в широком сочетании их с таким дидактическим средством, как текст.
Задания, которые используются при этом, можно условно разделить на пять групп.
1. Задания аналитического характера по готовому тексту. Например: определить основную мысль высказывания, сформулированную автором; часть, в которой содержится пример-доказательство..., в которой дается описание того-то; найти (определить) в тексте лишнее; часть, которую следовало бы расширить; неудачно введенные в текст цитаты; озаглавить отрывок словами текста; проследить зависимость употребления таких-то языковых средств от задачи (замысла) высказывания; сопоставить исходный текст и конспект - что в них общего, чем отличаются и т.д.
1. Задания аналитико-синтетического характера по готовому тексту. Эти задания требуют анализа готового текста и создания на его базе элементов текста (но не текста в целом). Например: сформулировать основную мысль автора; озаглавить текст; подобрать эпиграф; составить композиционную схему текста и т.д.
2. Задания на переработку готового текста в плане его совершенствования. Например: устранить такие-то недочеты в содержании и речевом оформлении высказывания; ввести в текст цитаты, подтверждающие такие-то суждения.
3. Задания, требующие создания нового текста на основе данного (готового). Например: изложить подробно (сжато) такую-то часть текста или весь текст; подготовить устное сообщение на такую-то тему на основе данного текста; дополнить текст своими рассуждениями по существу обсуждаемого в нем вопроса; записать услышанный рассказ и т.д.
4. Задания, требующие создания своего (в полном смысле этого слова) текста (высказывания). Например: составить тезисы выступления; написать заметку; описать в научном стиле проведенный опыт; написать отзыв о сочинении товарища; подготовить доклад на такую-то тему.
Среди указанных заданий особое место занимают задания 4-й и 5-й групп, которые представляют по сути изложения и сочинения - виды работ по развитию связной речи, издавна практикуемые в школе.
ОБУЧЕНИЕ УМЕНИЯМ И НАВЫКАМ В ОБЛАСТИ СВЯЗНОЙ РЕЧИ
План
1. Принципы методики развития связной речи
2. Обязательный минимум содержания обучения
3. Речеведческие понятия, изучаемые в школе
4. Умения, формируемые в процессе работы по развитию связной речи
5. Развитие связной устной речи
6. Работа над вторичными текстами
7. Характеристики хорошей связной речи
8. Специальные знания, умения и навыки аспекта развития связной речи 
9. Основные направления обучения связной речи 
9.1. Анализ готового текста
9.2. Воспроизведение, трансформация и информационная переработка текста
9.3. Создание своего текста 
10.  Распределение обучению связной речи по классам
Вопрос 1
Принципы методики развития связной речи
В основе овладения речью лежат, как уже отмечалось, закономерности усвоения родной речи и вытекающие из них принципы: внимания к материи языка, понимания языковых значений, оценки выразительности речи, развития чувства языка, координации устной и письменной речи.
Основными принципами методики развития речи являются следующие:
· коммуникативный принцип;
· принцип единства развития речи и мышления;
· принцип единства изучения языка и обучения речи;
· принцип опоры на синтаксическую модель;
· контекстный принцип;
· принцип непрерывности работы по развитию речи.
Одним из ведущих принципов методики развития речи следует считать коммуникативный принцип. Это объясняется тем, что в настоящее время обучение русскому языку приобретает более четкую коммуникативную направленность, которая способствует подготовке школьников к полноценному речевому общению как в устной, так и в письменной форме.
Принцип единства развития речи и мышления основан на положении о единстве языка и мышления. Язык выступает как средство общения и познания мира. Поэтому развивать речь ребенка — это значит учить его мыслительным операциям, таким как синтез, анализ, абстрагирование, обобщение, индукция, дедукция и др.
Важным в речевом развитии является принцип единства изучения языка и обучения речи. Язык и речь объединены понятием «речевая деятельность». Усваивая единицы языка в единстве их значения, формы и функции, школьники учатся употреблять эти единицы в речи, выполняя упражнения, направленные на усвоение норм русского литературного языка, обогащение словарного запа​са и грамматического строя речи.
Реализация принципа опоры на синтаксическую модель, одного из ведущих в построении речи, ведет к созданию текста как микросистемы, функционирующей в качестве основной коммуникативной единицы, имеющей смысловую коммуникативную законченность в общении.
Важным в методике развития речи является контекстный принцип, предполагающий анализ языковых единиц в их связях. Чтобы научить школьников определять смысловое назначение и роль единиц языка в построении речи, необходимо их рассматривать в контексте, поскольку функционирование языковых единиц в процессе речевой деятельности обусловлено их семантикой и грамма​тическими свойствами. Именно в контексте реализуется семанти​ка языковых единиц всех уровней.
Наконец, принцип непрерывности работы по развитию речи предполагает, что развитие речи учащихся происходит на уроках регулярно, являясь аспектом изучения русского языка. 
Вопрос 2
Обязательный минимум содержания обучения
Речевое общение. Речь устная и письменная, монологическая и диалогическая.
Текст как продукт речевой деятельности. Функционально-смысловые типы текста. Повествование, описание, рассуждение; их признаки. Структура текста.
Основные виды информационной переработки текста: план, конспект, аннотация.
Анализ текста с точки зрения его темы, основной мысли; основной и дополнительной, явной и скрытой информации; структуры, принадлежности к функционально-смысловому типу, определенной функциональной разновидности языка.
Овладение основными видами речевой деятельности: аудированием (слушанием), чтением, говорением, письмом.
Адекватное восприятие устной и письменной речи в соответствии с ситуацией и сферой речевого общения.
Овладение различными видами чтения (ознакомительным, изучающим, просмотровым), приемами работы с учебной книгой и другими информационными источниками, включая СМИ и ресурсы Интернета.
Создание устных монологических и диалогических высказываний на актуальные социально-культурные, нравственно-этические, бытовые, учебные темы в соответствии с целями, сферой и ситуацией общения.
Изложение содержания прослушанного или прочитанного текста (подробное, сжатое, выборочное). Написание сочинений; создание текстов разных стилей и жанров: тезисов, конспекта, отзыва, рецензии, аннотации; письма; расписки, доверенности, заявления.
Вопрос 3
Речеведческие понятия, изучаемые в школе
Введение в школьную программу понятия «текст» обусловило изменение акцентов в обучении родному языку и перенесение их с языкового образования на речевое развитие — важнейшую составную часть реализации личностно ориентированного обучения и неотъемлемую часть гуманитарного образования.
Текст — это результат речевой деятельности в устной или письменной форме, реализованной в произведении словесности, которое обладает смысловой завершенностью и структурным единством.
Текстом называют любое законченное произведение (очерк, фельетон, стихотворение, рассказ, роман и т. д.). К текстам можно отнести и пословицы, состоящие из одного предложения: 1. Любишь кататься — люби и саночки возить. 2. Жизнь прожить — не поле перейти.
Текст рассматривают как интегрированную систему, позволяющую увидеть взаимодействие единиц всех языковых уровней.
От других языковых единиц текст отличают следующие признаки:
5. выраженность — употребление языка в устной или письменной форме;
6. отграниченность — текст имеет четкие границы: начало и конец;
7. связность — предложения, составляющие текст, расположены в определенном порядке, что и создает его связность;
8. цельность — содержание текста связано с описанием каких-либо событий, явлений, представляющих собой целостную картину;
9.  информативность — каждый текст содержит конкретную ин​формацию.
Текст объединяет все единицы языка, делает их коммуникативно значимыми, несущими определенную информацию. Он является не только дидактической единицей, средством обучения, но и ориентировочной основой для любого вида речевой деятельности. Каждый текст рассчитан на чье-либо восприятие. Имея коммуникативное намерение (цель), говорящий учитывает знания, речевой опыт слушателя (адресата), что позволяет достичь адекватного результата в восприятии речи (текста). Коммуникативное намерение, или интенция, регулирует речевое поведение коммуникантов. Коммуниканты — это индивиды, между которыми происходит общение, коммуникация. Коммуникация — это общение, обмен информацией, связь субъекта (адресанта, автора) с объектом (адресатом, слушателем), для которого предназначена информация.
Любой текст имеет свою тему и содержание. Тема — это то, о чем говорится в тексте. Тема может быть заложена в названии текста: «Война и мир», «Преступление и наказание» и т. д. Тема и содержание — не одно и то же. Содержание более широкое понятие: оно отражает отношение автора к теме.
Часть общей темы текста называется микротемой, которая обычно раскрывается в нескольких предложениях.
Структурно-семантическая единица текста, состоящая из ряда предложений, объединенных тематически, грамматически и интонационно, называется сложным синтаксическим целым. Сложное синтаксическое целое состоит из следующих компонентов: зачина, срединной части и концовки. 
От сложного синтаксического целого необходимо отличать абзац — композиционно-стилистическую единицу, которая является важным стилеобразующим средством. Иногда абзац совпадает по своим границам со сложным синтаксическим целым. 
Для раскрытия темы текста, понимания его содержания актуальным становится формирование у школьников умения находить в тексте главную мысль, выявлять идею текста.
Основная мысль — это то основное, главное, что хочет сказать автор о теме, то, ради чего пишется произведение. Выделение ос​новной мысли позволяет понять отношение автора к тому, о чем он пишет. 
Единство и цельность текста создается благодаря ключевым словам и словосочетаниям, наиболее важным с содержательной точки зрения словам. Именно они формируют микротемы.
В тексте могут быть использованы различные языковые средства, которые помогают воплощению авторской мысли, делают речь более выразительной, яркой.
Предложения в тексте объединяются темой и определенными языковыми средствами: местоимениями, наречиями, родственными словами, союзами, повторением слон, синонимами, антонимами и т. д. Таким образом, средства связи частей текста могут быть самыми разными. Причем в одном тексте не всегда используются все средства связи, чаще наблюдается преобладание одних над другими. 
Предложения в тексте могут быть соединены последовательно и параллельно.
Связь, при которой предложения связаны друг с другом после​довательно, по цепочке (второе предложение связано с первым, третье — со вторым, четвертое — с третьим и т. д.), называется цепной связью. 
При параллельной связи предложения равноправны. Для них характерен одинаковый порядок слов, единство видо-временных форм глаголов-сказуемых
В организации текста большое значение имеет порядок слов в предложениях. Обратный порядок слов (инверсия) помогает выделить наиболее важное в смысловом отношении слово. Особое значение инверсия приобретает в стихотворной речи, где она выполняет не только стилистическую, но и ритмообразующую функцию. 
В работе над текстом учитываются типы организации речи по значению и особенностям структуры: повествование, описание, рассуждение.
Основанием для выделения разных типов речи является смысл, логические отношения между предложениями в тексте, которые выражаются грамматическими формами времени, места, цели, причины и т. д.
Повествование — это текст (монологическое высказывание), в котором предложения находятся в отношениях временной последовательности. В повествовании события рассматриваются в движении, как следующие одно за другим.
Анализируя тексты-повествования, школьники приходят к выводу, что особая роль в их построении принадлежит глаголам. Это связано с тем, что в повествовании сообщается о различных событиях, действиях. И именно глаголы обозначают последовательно сменяющиеся события, помогают развертыванию повествования. В результате работы над текстом-повествованием учащиеся усваивают, что каждый такой текст состоит из завязки (начало события), кульминации (развитие события), развязки (конец события).
Описание — это текст (монологическое высказывание), в котором предложения находятся в отношениях одновременности. В описании рассматриваются какие-либо предметы, действия, признаки, существующие одномоментно. Описания различаются по теме: изображение животных, природы, интерьера и др. 
Описание имеет специфическую композицию, основными элементами которой являются следующие:
общее представление о предмете;
отличительные признаки предмета;
авторская оценка, вывод.
Наиболее сложным типом речи является рассуждение — текст, в котором предложения находятся в причинно-следственных отношениях.
Рассуждение строится по следующей схеме:
тезис (что нужно доказать);
доказательства;
вывод.
Для грамматической связи между тезисами и доказательством (аргументами) могут использоваться вводные слова: во-первых, во-вторых, наконец, итак, следовательно и др.
В процессе работы над речеведческими понятиями, в ходе анализа текстов школьники устанавливают, что в одном тексте могут совмещаться разные типы речи. 
Итак, необходимым минимумом знаний, на основе которых строится работа по развитию связной речи, являются следующие речеведческие понятия: текст, средства и способы связи предложений в тексте, тема, основная мысль, функционально-смысловые типы речи.
Вопрос 4
Умения, формируемые в процессе работы 
по развитию связной речи учащихся
В результате усвоения речеведческих понятий у учащихся вырабатываются две группы основных умений:
•
умения, сформированные в процессе работы над усвоением речи (текста);
•
умения, необходимые для порождения речи.
В процессе восприятия речи школьники приобретают знания об основных речеведческих понятиях и следующие умения:
· выразительно читать и понимать текст;
· определять тему и основную мысль текста;
· указывать стилистическую принадлежность текста, функционально-смысловой тип речи;
· делить текст на абзацы, определять микротемы, находить ключевые слова и словосочетания:
· составлять план, тезисы, конспект;
· выявлять роль языковых единиц в построении речи;
· находить и анализировать языковые средства выразительности;
· пересказывать текст (устно) логично, последовательно, соблюдая нормы русского литературного языка;
· передавать содержание текста (письменно).
В процессе обучения построению связного высказывания (на этапе порождения речи) у школьников формируются следующие умения:
· оценивать речевую ситуацию (что? с какой целью? кому? где говорить?), определять тему и основную мысль высказывания (этап ориентировки);
· планировать содержание высказывания;
· создавать высказывание на определенную тему;
· отбирать лексические средства и грамматически связывать их (этап планирования высказывания на уровне внутренней речи);
· воспроизводить высказывание в соответствии с нормами русского литературного языка (этап реализации);
•
осуществлять контроль, определять, достигло ли высказывание цели, и при необходимости вносить коррективы (этап критики текста).
Вопрос 5
Развитие связной устной речи
Основная форма существования языка — звучащая (устная) речь. Особенностью устной речи является тот факт, что порождаемые тексты создаются непосредственно в процессе говорения.
Понятие «устная речь» в науке трактуется по-разному. В узком смысле слова - это речь, которая создается в процессе говорения. В методической практике используется более широкое понимание этого понятия. Устная речь — это не только речь, порождаемая в процессе говорения, но и устные формы письменной речи, т. е. речи произносимой, но заранее подготовленной, записанной. Особенность устной речи заключается в том, что она всегда имеет слушателя, для нее характерно непосредственное общение оратора со слушателем.
Выделяются следующие основные черты, характерные для устной речи: быстрота ее порождения, неподготовленность, большое количество обращений, междометий, частиц, вводных слов. Используются синтаксические конструкции, представляющие собой простые предложения, часто употребляются односоставные и неполные предложения. Существенная роль в подготовке устного высказывания принадлежит невербальным средствам общения: мимике, жестам, интонации, паузам, логическому ударению и др. Они позволяют говорящему не столь строго следовать литературным нормам.
Устная речь не допускает поправок, возвращения назад, она более экономна, чем письменная речь. В то же время устная речь допускает повтор наиболее значимых слов, смысловое выделение (логическое ударение) этих слов и т. п. Мастером устной речи является тот, кто удовлетворяет следующим основным требованиям: говорит содержательно и убедительно; последовательно и логично; кратко, правильно, эмоционально и выразительно.
В ходе работы над развитием устной речи учащихся важно пом​нить не только свойства устной речи, но и типичные для нее недо​статки, которые могут быть связаны как с качеством произносимого текста, так и с характером его произнесения. К таким недостаткам относится прерывистость речи (частые обрывы фраз, недоговаривание слов, неоправданный повтор одних и тех же слов и т. д.), интонационная нерасчлененность речи (отсутствие пауз там, где они необходимы, отсутствие логического ударения, что приводит к нарушению логики высказывания). Размытость, нечеткость замысла речи порождает еще два недостатка — отсутствие интонации целого текста, что связано с интонационным оформлением отношений однородности, интонации обособления, вводности и т. д., и интонационная монотонность. Эти недостатки касаются прежде всего речи неподготовленной, спонтанной.
Различают два вида устной речи — диалогическая и монологическая.
Диалог — это разговор двух лиц. Диалог может использоваться в разных ситуациях общения, чаще всего в общении на бытовые темы. На уроке также часто используется диалогическая речь. Беседа учителя с учеником — это диалог в учебных целях. К беседе (диалогу) учителю необходимо готовиться заранее, поскольку, во-первых, речь учителя должна быть примером образцовой, правильной речи, а во-вторых, от корректности и четкости задаваемых учителем вопросов во многом зависит, насколько будет точен ответ ученика. Вопрос учителя побуждает ученика думать, мотивирует его мыслительную деятельность. Диалогической речью школьники пользуются и в повседневной жизни, поэтому специальная работа по обучению этому виду устной речи не требуется.
Монолог представляет собой связное высказывание одного человека, обращенное к кому-либо. Обычно это заранее подготовлен​ная речь, содержание которой зависит от речевой ситуации и задач общения. В монологе используются разные способы изложения: повествование, описание, рассуждение. Выбор функционально -смыслового типа речи зависит от темы высказывания. Монологи​ческой речи школьников надо обучать.
Подготовку устного монологического высказывания (как, впро​чем, и письменного) следует начинать с выбора темы и определения ее границ, т. е. круга основных вопросов, которые следует осветить. Следует обратить внимание учащихся на то, что темы могут быть широкие и узкие. 
Второй этап подготовки устного высказывания — сбор материала: наблюдение, работа с литературными источниками, рассмотрение произведений искусства и др. В ходе сбора материала ученики составляют конспекты, делают пометки, выписки. Это могут быть факты, даты, цитаты и др., которые помогут раскрыть тему. Важно объяснить учащимся, что материал следует сгруппировать по микротемам. Это следующий этап подготовительной работы.
Сгруппированный материал приводится в систему, располагается в определенной последовательности и составляется план. План может быть простым и сложным, развернутым. По форме пункты плана могут представлять собой вопрос или номинативные предложения, могут быть цитатами из литературных источников. При воссоздании устной речи следует помнить об интонации и логическом ударении; нельзя забывать и о таких важных свойствах устной речи, как пауза и темп речи.
Текст высказывания чаще всего сначала записывают, а затем воспроизводят.
Устная монологическая речь встречается в разных функциональных стилях.
Учитывая композицию устных выступлений, их специфику, аудиторию, выделяют следующие виды устных высказываний: до​клад, сообщение, информация, выступление, рассказ.
Доклад — это публичное выступление на определенную тему. Доклад является эффективным средством для обучения учащихся научному стилю речи. Начинать подготовку к докладу следует с определения темы, сбора необходимого материала, составления плана и тезисов. Заключительным этапом работы над докладом может стать написание текста. Доклад используется в процессе обучения разным школьным предметам: литературе, физике, биологии, географии и т. д. Обычно это высказывание, связанное с изучаемым материалом. Основная цель доклада — довести до слу​шателя конкретную информацию. В ходе подготовки доклада важно правильно определить основную мысль высказывания, выделить ее. Поэтому особую роль играет владение докладчиком различными приемами преподнесения материала (повторения основной мысли, запись некоторых данных на доске, составление таблиц, привлечение наглядных средств и др.). С этой же целью следует использовать структуры, смысл которых — разбить излагаемое на законченные части, привлечь внимание слушателей.
Сообщение — устное монологическое высказывание (повествование или рассуждение), воспроизводящее самостоятельно освоенные знания. Цель сообщения — довести до сведения слушателей неизвестную информацию. В отличие от доклада, сообщение кратко по содержанию и четко по форме (композиции). Сообщение имеет следующую структуру:
· вступление (название темы);
· основное содержание (теоретические положения, фактический материал);
· обобщение сказанного, вывод.
Для наглядности в сообщении могут быть использованы схемы, таблицы, графики, отражающие фактические данные.
Информация — это монологическое высказывание (повествование или описание), составленное в официально-деловом стиле. Основой информации обычно является фактический материал, который можно использовать как иллюстрацию основных положений доклада или в качестве самостоятельного высказывания.
Выступление — «вид самостоятельной, социально мотивированной связной устной речи». Цель выступления не только сообщить о чем-либо, но и дать этим сведениям оценку, высказать свою точку зрения. Выделяются следующие виды выступлений: на литературном вечере, семинаре, митинге, диспуте, в полемике и т. д. Выступления могут быть заранее подготовленными и неподготовленными — экспромтами. Для первых характерна полнота охвата темы, для вторых — весомость аргументов, быстрота реакции. Выступление «характеризуется актуальностью тематики, выраженной позицией выступающего, обычно — оригинальностью высказываний, яркостью формы, эмоциональностью, выразительностью. Стиль — публицистический, допустимы элементы научного и разговорного».
Рассказ представляет собой монологическое высказывание (по​вествование или повествование с элементами описания либо рассуждения) на основе увиденного или услышанного. В рассказах обычно изображаются интересные истории из жизни людей, животных. В них всегда выражается определенная позиция автора, которую он передает через образы, идею высказывания. Основная черта этого вида высказывания — эмоциональность. В рассказе, наряду с книжной речью, могут встречаться и черты разговорного стиля.
В учебном процессе часто используется такой вид устного высказывания, как пересказ прочитанного, который занимает видное место на уроках по изучению разных предметов. Чтобы высказывание было интересным, содержательным, логичным, необходимо научить учащихся составлять план, тезисы, конспекты.
Вопрос 6
Работа над вторичными текстами
Работа по обучению школьников составлять вторичные тексты рассматривается как подготовительный этап к их обучению самостоятельно излагать свои мысли, строить устное или письменное высказывание. Вторичный текст — это текст, созданный на основе текста-оригинала (авторского текста). К вторичным текстам относятся аннотации, конспекты, рефераты, изложения и т. п.
Обучение созданию вторичных текстов имеет большое значение для формирования навыков как устной, так и письменной связной речи. Такая работа позволяет научить школьников выбирать из текста ключевые слова, центральные предложения, развивает умение распространять, детализировать высказывания, приводить необходимые примеры, что в дальнейшем поможет им правильно, логично, точно излагать свои мысли.
Актуальность работы по составлению вторичных текстов особенно возросла в последние годы, когда одной из форм проведения устного экзамена в школе, в том числе и по русскому языку, стала защита реферата. Школьники должны научиться не только пересказывать текст, но и определять область знаний, к которой он относится, формулировать тему, основную мысль текста и каждого из его фрагментов, относительно самостоятельных в смысловом отношении.
Работа над вторичными текстами проходит в несколько этапов:
выразительное чтение;
выделение опорных слов и словосочетаний;
деление текста на относительно самостоятельные (законченные) в смысловом отношении отрезки, составление плана;
указание микротемы и основной мысли каждой части;
подготовка тезисов;
составление на этой основе собственного высказывания.
Вторичными текстами учащиеся пользуются при изучении всех предметов (пересказ параграфа учебника, самостоятельная работа по дополнительным источникам и др.), поэтому обучение созданию вторичных текстов следует вести на межпредметном уровне.
Упражнения по развитию связной письменной речи
В общем виде можно выделить следующие типы упражнений по развитию письменной речи учащихся:
· анализ готового, или «чужого», текста;
· изложение;
· сочинение.
Вопрос 7
Характеристики хорошей связной речи
В методике развития речи, как уже говорилось, различают понятия «правильная речь» — речь, соответствующая нормам литературного языка, и «хорошая речь» — речь коммуникативно целесообразная, точная, богатая и выразительная. 
Коммуникативно целесообразная речь — это речь, соответствующая задачам и ситуации общения. 
Точная речь  — это речь, выбор языковых и стилевых средств которой оптимален для данной ситуации и содержания высказывания. Параметр точности речи тесно связан с ее богатством, так как точный выбор возможен только при владении синонимическими лексическими и грамматическими средствами языка. 
Под богатством речи понимают большой активный словарь и разнообразие в использовании языковых единиц (морфологических форм, синтаксических конструкций). Бедная же речь характеризуется ограниченным объемом словаря, лексическими повторами, однообразием используемых словообразовательных моделей и синтаксических конструкций. 
Под выразительной речью понимают речь, которая способна обеспечить понимание и эмоциональную реакцию. Выразительность речи связана с чувством слова, пониманием особенностей разных стилей, так как разные стили наделены разными средствами выразительности. 
Известно, что детская речь развивается в направлении от диалога к монологу, от стилевого однообразия (использования исключительно разговорного стиля) к разнообразию, от мотивированности насущными бытовыми потребностями к способности высказываться на заданную тему. Ребенок-дошкольник и младшеклассник пользуется преимущественно разговорным стилем, использует для общения в основ-ном диалог на бытовые темы, причем в устной разновидности. Почти все дети испытывают затруднения с созданием монологических высказываний, потому что, как отмечал Л. В. Щерба, «монолог — это уже организованная система облеченных в словесную форму мыслей <…> литературное произведение в зачатке». Так что уроки по развитию связной речи направлены на обучение созданию устных и письменных высказываний преимущественно книжных стилей как в устной, так и в письменной форме. 
Вопрос 8
Специальные знания, умения и навыки аспекта развития связной речи 
К ЗНАНИЯМ в области развития связной речи относят:
теоретические речеведческие понятия (текст, тема, микротема, абзац, типы речи, стили речи и т.д.)
понятия о способах раскрытия темы, сбора и систематизации материала, самоанализа и корректирования текста, о нормах устного воспроизведения текста, о правилах речевого этикета 
!!! Особенностью получения этих знаний является то, что учащиеся усваивают их в основном практически, без заучивания их определений. 
УМЕНИЯ И НАВЫКИ
Создание собственного текста — вид деятельности, регулируемый моделями поведения, в роли которых выступают типовые способы описания — способы, которым принято пользоваться в данном языковом коллективе при передаче данной информации в данных условиях общения и при данных целях этого общения.
Типовой способ описания отображает и закрепляет выработавшийся в общественном сознании типовой способ осмысления и является основным средством контроля и автоматизации речемыслительной деятельности. 
Поскольку эти способы усваиваются не из учебников, а в ходе восприятия и создания письменных и устных текстов, то уровень владения речевыми нормами непосредственно зависит от степени знакомства носителя языка с образцовыми текстами. 
То есть умения и навыки в области развития связной речи заключаются в том, что учащиеся применяют свои знания и представления о типовых способах описания в бесконечном числе новых речевых ситуаций. 
Умения и навыки, существенные для развития связной речи, можно разделить на логические, коммуникативные и языковые. 
Логические умения и навыки 
10. умение осознавать тему и основную мысль высказывания
11. категоризировать действительность
12. отделять главное от второстепенного. 
Недостаточная компетентность в области логических умений и навыков приводит к логическим ошибкам, которые характеризуют как ошибки замысла. 
Коммуникативные умения (то есть умения создавать текст, вести диалог) опираются при этом на языковые навыки — навыки нормативного употребления языковых единиц разных уровней (произносительные, лексические и грамматические навыки). 
Недостаточная компетентность в области коммуникативных и языковых умений и навыков приводит к речевым и грамматическим ошибкам, которые характеризуют как ошибки исполнения. 
Вопрос 9
Основные направления обучения связной речи
Целенаправленная работа по развитию связной речи идет по трем направлениям: 
1) анализ готового текста, 
2) воспроизведение, трансформация и информационная переработка готового текста 
3) создание и совершенствование собственного текста. 
Вопрос 9.1.
Анализ готового текста
Анализ текста, проводимый регулярно, систематически, имеет большое значение для развития речи учащихся, формирования умения воспринимать речь других и создавать собственное высказывание. 
Текст анализируется как языковое целое, а единицы языка рассматриваются с точки зрения целесообразности их употребления.
Основой анализа текста, как отмечает А. И. Горшков, должны стать не категории языкового строя, а категории текста: тема — идея — материал действительности — языковой материал — сюжет — архитектоника — композиция — словесный ряд — «лики» образа автора (в том числе и образа рассказчика) — образ автора.
В процессе работы над готовым текстом происходит углубленное знакомство со структурой, идеей текста, техникой его создания, развивается логическое мышление учащихся, идет практическое усвоение языка в различных условиях его применения. В целом анализ текста способствует воспитанию культуры слушания и чтения.
В школе применяется комплексный анализ текста
С. И. Львова в книге «Уроки словесности»выделяет следующие этапы работы с текстом:
· этап первичного восприятия в процессе чтения текста (формулируются вопросы, помогающие понять впечатление, произведенное текстом: о чем этот текст? какая картина рисуется в вашем воображении? какое настроение у вас после прочтения текста? и др.);
· осмысление лингвистических средств создания образности художественного текста (выявление использованных автором изобразительно-выразительных средств языка, роли отдельных частей речи, их грамматических категорий в построении текста);
· выразительное чтение;
· заучивание текста наизусть (для стихотворения).
· Составление связного высказывания (устного или письменного)
Такой анализ предполагает работу над языковыми средствами по уровням языка (фонетическая система, лексика, словообразование, грамматика). Обычно он затрагивает только одно небольшое произведение (реже — два в сопоставлении). При этом тренируется память, расширяется словарный запас, обогащается грамматический строй речи учащихся. 
Таким образом, в ходе анализа небольших по объему текстов школьники приобретают навыки лингвостилистического анализа.
Наряду с этой работой, С. И. Львовой рассматривается комплексный многоаспектный анализ самостоятельных произведений и больших отрывков из текста. Его цель — организация «систематического и целенаправленного наблюдения за использованием в художественной речи выразительно-изобразительных возможностей языковых единиц разных уровней». Здесь предлагается также ряд грамматических заданий (выделение грамматической основы предложения, составление словосочетаний по схемам и т. п.).
Анализироваться может цельный текст или его элементы (часть текста, название текста, эпиграф и др.). Эти виды анализа текста дополняются сопоставительным анализом двух или даже сразу нескольких текстов, обычно разного типа или стиля. 
Анализ текста будет плодотворным только в том случае, если учитель четко представляет себе цель такого анализа — формирование у школьников умения понимать текст, воспроизводить его и строить собственное высказывание как по образцу, так и без него.
Работа, связанная с анализом текста, имеет не только познавательное, но и чрезвычайно важное практическое значение, так как является необходимой ступенью для создания собственных текстов. 
У учащегося необходимо формировать навыки сознательного смыслового и формального контроля за процессом осмысления и описания. Одним из самых эффективных способов формирования контроля является развитие навыков интерпретации текста, прежде всего чужого. Критическое отношение к воспринимаемому тексту неизбежно переносится «внутрь» и начинает активно влиять и на собственный процесс порождения речи. 
Кроме того, анализ текста необходим для выполнения всех форм работы, связанных с трансформацией текста — от редактирования и составления плана до изложения (пересказа). 
Помимо образцовых текстов, к анализу привлекаются намеренно необразцовые (негативные) тексты, то есть тексты, содержащие ошибки и недочеты. Ученики начинают видеть причины языковых неудач (на-пример, несоответствие содержания теме, сужение или расширение темы, несоответствие стиля условиям общения, неубедительность аргументации и др.) и учатся рефлексии — анализу собственного текста. Анализ таких текстов сопровождается обычно их трансформацией — редактированием. 
Примерная схема  анализа текста
1. Прочитать текст, определить его тему.
2. Выделить ключевые слова, раскрывающие тему.
3. Поработать над непонятными или сложным словами
4. Определить структуру (зачин, срединную часть, концовку).
5. Выявить лексико-грамматические средства и способы связи предложений
6. Указать грамматические формы частей речи, помогающие понять особенности текста.
7. Найти художественные средства выразительности (тропы и стилистические фигуры).
8. Определить функционально-смысловой тип текста
9. Определить стиль текста.
10. Сформулировать идею (основную мысль) текста.
Вопрос 9.2.
Воспроизведение, информационная переработка и трансформация  текста
Воспроизведение, трансформация и информационная переработка текста имеют и самостоятельную ценность, и вспомогательную ценность как ступень формирования умения создавать собственные тексты. 
Воспроизведение текста 
имеет устную форму — пересказ и письменную форму — изложение. 
Информационная переработка текста
Задача информационной переработки — выделение в тексте главного, того, что помогает понять авторский замысел, логику автора, особенности структуры текста. 
Основными видами информационной переработки текста являются составление плана, конспекта, тезисов текста.
При конспектировании учащийся пользуется фразами готового тек-ста, избирая наиболее значимые из них, то есть при конспектировании учащийся должен отличить главное от второстепенного, сократить текст до минимального информативно значимого объема. Нецелесообразно конспектировать текст по мере его прочтения; следует сначала прочитать весь текст, понять его тему и идею, найти в нем опорные фразы. Для этой работы хорошо применять прием, возможный только при работе с собственным учебником, — подчеркивание в тексте или выделение главного маркером. 
При составлении тезисов степень компрессии текста и отхода от авторских формулировок выше, чем при конспектировании. Тезисы предполагают более четкое структурирование текста, часто с нумерацией основных положений. 
План является наиболее сжатой формой переработки текста и почти всегда содержит собственные формулировки его составителя, то есть наиболее далеко отстоит по форме от исходного текста. Учащиеся составляют простой и сложный план текста. Сложный план включает в себя подпункты основных пунктов, то есть заголовки более мелких частей. 
Е. И. Никитина в «Приложении» к учебнику «Развитие речи»  предлагает следующую памятку по составлению плана текста: 
«1. Прочитайте текст, выясните значение непонятных слов. 
2. Определите тему и основную мысль текста. 
3. Разделите текст на смысловые части, озаглавьте их. 
4. Напишите черновик плана. Сопоставьте его с текстом. Проследите: всё ли главное нашло отражение в плане; связаны ли пункты плана по смыслу; отра-жают ли они тему и основную мысль текста. 
5. Проверьте, можно ли, руководствуясь этим планом, воспроизвести (пере-сказать или изложить) текст. 
6. Аккуратно перепишите усовершенствованный вариант плана».
Трансформация текста
К методам трансформации текста относятся следующие виды заданий: 
1) синонимические замены слов и синтаксических конструкций; 
2) улучшение (исправление речевых ошибок и недочетов) негативного текста; 
3) составление текста из разрозненных предложений, представленных в произвольном порядке; 
4) группировка предложений в абзацы; 
5) распространение исходного текст; 
6) сжатие (сокращение) исходного текст; 
7) редактирование собственного текста; 
8) озаглавливание текста или его частей; 
9) введение в текст цитат; 
Вопрос 9.3. Создание своего текста будет рассмотрено позднее (это написание изложений и сочинений)
Вопрос 10
Распределение обучению связной речи по классам
Целенаправленная работа по развитию связной речи идет по трем направлениям: 
1) анализ готового текста, 
2) воспроизведение, трансформация и информационная переработка готового текста, 
3) создание и совершенствование собственного текста. 
В каждом из этих направлений учащиеся приобретают и совершенствуют умения и навыки, имеющие во всех  учебных комплексах сходное распределение по классам. 
5 класс 
Анализ текста: 
—анализировать текст с точки зрения его темы и основной мысли, использования в нем синонимов и антонимов. 
Воспроизведение и трансформация текста: 
—озаглавливать текст; 
—составлять простой план текста; 
—подробно и сжато излагать повествовательный текст художест-венного стиля с описанием. 
Создание и совершенствование собственного текста: 
—строить высказывание повествовательного и описательного типа на темы, связанные с личным жизненным опытом учащихся, а так-же с произведениями литературы и живописи; 
—совершенствовать содержание и языковое оформление собствен-ного высказывания (устранять неоправданные повторы). 
6 класс 
Анализ текста: 
—анализировать тексты разных типов (описание природы, одежды, помещения; повествование о действиях, трудовых процессах; рассуждение научного стиля). 
Воспроизведение и трансформация текста: 
—составлять простой и сложный план текста; 
—излагать тексты разных типов речи сжато, подробно или с твор-ческим заданием (например, введение в повествовательный текст элементов описаний или рассуждений). 
Создание и совершенствование собственного текста: 
—создавать текст-описание природы, одежды, помещения по лич-ным наблюдениям; 
—создавать текст-повествование с элементами описания по личным наблюдениям и по сюжетной картине; 
—строить рассуждения научного стиля на темы, связанные с функ-ционированием языка, по образцу рассуждений учебника; 
—совершенствовать содержание и языковое оформление собствен-ного высказывания. 
7 класс 
Анализ текста: 
—анализировать текст с разнотипными частями. 
Воспроизведение и трансформация текста: 
—излагать тексты сжато, подробно, выборочно, с заменой лица рас-сказчика, с трансформацией диалога. 
Создание и совершенствование собственного текста: 
—отбирать материал к высказыванию по одному источнику; 
—совершенствовать содержание и языковое оформление собствен-ного высказывания; 
—писать сочинение с элементами художественного описания при-роды и трудовых процессов на основе воображения или по кар-тине; 
—создавать сочинение-рассуждение на материале своего жизненно-го опыта; 
—создавать текст официально-делового стиля в жанре заметки в га-зету; 
—строить письменные и устные высказывания научного стиля на лингвистические темы; 
—совершенствовать содержание и языковое оформление собствен-ного высказывания. 
8 класс 
Анализ текста: 
—анализировать композиционные и языковые особенности текста и средства его выразительности (фигуры речи). 
Воспроизведение и трансформация текста: 
—кратко излагать содержание текстов разной формы с использованием средств субъективной оценки. 
Создание и совершенствование собственного текста: 
—собирать материал к высказыванию по двум и более источникам; 
—строить устное высказывание публицистического стиля в жанре сообщения, доклада, выступления; 
—писать сочинение на морально-этическую и литературоведческую тему; 
—совершенствовать содержание и языковое оформление собственного высказывания. 
9 класс 
Анализ текста: 
—анализировать тексты разных типов, стилей и жанров. 
Воспроизведение и трансформация текста: 
—излагать текст научного и публицистического стиля, составлять тезисы и конспекты. 
Создание и совершенствование собственного текста: 
—собирать, систематизировать и обобщать материал для высказы-вания из разных источников; 
—составлять тексты официально-делового стиля в жанре заявления, расписки, характеристики, автобиографии; 
—создавать текст на свободную, лингвистическую и литературоведческую тему; 
—создавать устное публичное выступление в разных жанрах; 
—создавать сочинение публицистического характера на общественные, морально-этические и историко-литературные темы; 
—совершенствовать содержание и языковое оформление собственного высказывания. 
В ряде УМК (например, у Разумовской) специальное внимание уделяется формированию умения читать (произносить) текст. Так, в 5 классе формируются умения осмысленно и бегло читать учебные тексты, выразительно читать тексты художественной литературы; в 6 классе — осмысленно и бегло читать тексты научного стиля; в 7 классе — выразительно читать текст публицистического стиля. 
ИЗЛОЖЕНИЕ И ЕГО ВИДЫ. 
МЕТОДИКА ОБУЧЕНИЯ ИЗЛОЖЕНИЮ
План:
1. Понятие изложения. Умения, формируемые в процессе обучения написанию изложения.
2. Классификации изложений
3. Подготовка к написанию изложения и его анализ.
1. Понятие изложения. Умения, формируемые в процессе обучения написанию изложения.
Изложение — это упражнение (вид работы) по восприятию, ос​мыслению, передаче содержания текста, его языковых особенностей в устной или письменной форме.
(Изложение – вид работы, в основе которой лежит воспроизведение  содержания высказывания, создание текста на основе данного.)
В процессе подготовки к изложению ведется работа над всеми видами речевой деятельности (слушанием, чтением, говорением, письмом) и формируются следующие умения:
· осмысливать коммуникативную задачу автора текста (понимать текст);
· раскрывать тему, основную мысль высказывания, определять тип и стиль речи;
· выделять микротемы (делить текст на части), составлять план;
· отбирать и систематизировать материал;
· подробно, сжато и выборочно излагать содержание текста с учетом коммуникативной задачи, языковых особенностей текста-образца.
2. Классификации изложений
Изложение может быть устным и письменным, выполняться дома или в классе.
Существует несколько классификаций изложений.
По цели проведения различаются изложения обучающие и контрольные. Обучающие изложения проводятся на этапе закрепления и обобщения изучаемого материала 4—5 раз в четверть. С этой целью часто используются изложения с языковым разбором текста. Контрольные изложения проводятся на уроке контроля один раз в четверть.
По способу передачи содержания текста изложения делятся на полные (подробные), близкие к тексту, сжатые, выборочные, с элементами сочинения.
Подробное изложение — это детальное воспроизведение текста с сохранением его языковых особенностей. Основная задача такого изложения — как можно подробнее передать содержание произведения.
Задача сжатого изложения — передать основные моменты содержания текста. Причем в соответствии с заданием тип исходного текста может быть сохранен или изменен. Такие изложения учат избегать многословия, выделять главное, опуская подробности, не имеющие значения для раскрытия основной мысли текста. Умение кратко передавать содержание текста способствует формированию навыка рассказывать об увиденном или прочитанном.
Выборочное изложение — это воспроизведение исходного текста с изменением типа речи и композиции. Задачей этого типа изложения является воспроизведение лишь отдельных моментов содержания, например, описание главного героя, рассказ о каком-либо событии, передача определенного отрывка и т. д.
Основные типы изложений могут осложняться различными заданиями. Так, изложение с творческим заданием предусматривает внесение определенных изменений в содержание или композицию исходного текста (замена лица рассказчика, перестановка частей текста, внесение каких-либо дополнений в содержание и т. д.).
По осложненности языковым заданием различают изложения с лексическим (заменить слова синонимами, использовать лексику определенной тематической группы и др.), грамматическим (использовать определенные грамматические формы), стилистическим и другими видами заданий.
По восприятию — изложение прочитанного (зрительное восприятие), изложение услышанного (восприятие на слух), изложение прочитанного и услышанного (зрительно-слуховое восприятие).
По степени знакомства с исходным текстом может быть изложение знакомого и незнакомого текста.
С целью введения в активную речь учащихся тех или иных грамматических средств используются изложения-миниатюры.
По характеру текстового материала различаются изложения-повествования, изложения-описания, изложения-рассуждения, изложения с элементами рассуждения.
В изложении-повествовании описаны действия, события, последовательно сменяющие друг друга. Поэтому большая роль в этих текстах принадлежит глаголам. Глаголы прошедшего времени совершенного вида подчеркивают последовательность, смену действий, они указывают на то, что действие уже совершилось: Он уперся левой рукой в землю и, приподнявшись немного на локте, правой рукой закрыл глаза. (В. Арсеньев); глаголы несовершенного вида настоящего времени помогают представить событие, которое происходит, кажется, на глазах читателя: Выхожу один я на дорогу; сквозь туман кремнистый путь блестит... (М. Лермонтов); глаголы будущего времени передают стремительность действия: Как выскочу, как выпрыгну, пойдут клочки по заулочкам! (Сказка)
Тексты-повествования легко усваиваются детьми. Это связано с тем, что мышление школьников развивается от наглядно-образного, конкретного представления к абстрактному, а такие тексты насыщены конкретными образами и знакомыми им действиями, состояниями.
Текст-повествование состоит из следующих частей.
Вступление — часть текста, которая знакомит читателя с местом, временем, героями повествования.
Завязка — часть повествования, в которой описывается действие или событие, послужившее причиной всех последующих событий. К этой части текста можно поставить вопрос: с чего все началось?
Развитие действия — часть текста, в которой последовательно представлено развитие событий. В этой части дети отвечают на вопрос: что же было дальше?
Кульминация — фрагмент текста, в котором представлены действия, влияющие на исход всех событий. В этой части текста ученики находят ответ на вопрос: какой самый напряженный момент в повествовании?
Развязка — часть повествования, изображающая заключительные действия. Здесь уместен вопрос: чем закончилась история?
Пример текста-повествования.
Смелый воробей
Майским утром мы сидели на даче и любовались видом на Волгу. Вдруг в открытую дверь террасы впорхнул воробей и стал склевывать крошки с пола. Все замерли. А воробей осмелел, вспорхнул на стол. Здесь уж ему было полное раздолье! Он навестил хлебницу, заглянул в сковородку. Затем удалился, оставив нас в немом восторге.
И с той норы повелось: воробей прилетал по нескольку раз в лень, чтобы поживиться чем-нибудь вкусным.
Удивила нас смелость воробья. Когда мы внимательнее присмотрелись к нему, выяснилось, что на одной лапке у него было только два пальчика, правый бочок под крылом голый.
Однажды воробей не прилетел. Мы огорчились и решили, что он погиб. Какова же была радость, когда он стремительно влетел в дверь. Прилетел он не один. У крыльца толпилось несколько смешных, пушистых комочков. (По К. Афанасьевой)
В этом тексте представлены все элементы композиции. Первое предложение — это вступление. Второе — седьмое предложения — завязка. Развитие действия — второй и третий абзацы. Первое предложение последнего абзаца — кульминация. Следующие предложения представляют развязку.
Изложение-описание сложнее для выполнения, чем изложение-повествование, так как требует большего внимания, сосредоточенности для установления внутренней взаимосвязи предметов или явлений. В текстах-описаниях нет действия: изображение всегда статично. Основой такого текста является сообщение о признаках, характеризующих кого- или что-либо.
При описании школьники должны:
13. рассказать о названии предмета, его основных свойствах и признаках;
14. высказать общее впечатление о прочитанном тексте;
15. определить авторскую позицию;
16. сделать выводы (не обязательно).
Пример текста-описания.
Ягоды-двойники
Нужно уметь отличать толокнянку от брусники.
Оба растения — вечнозеленые карликовые кустарники. На первый
взгляд они похожи друг на друга. Плоды их почти одинаковы по размерам и по ярко-красной окраске. Растут оба растения по сосновым косогорам, светлым сухим долам.
Однако различия есть. У брусники листья овальные, сверху темно-зеленые, снизу посветлее и с черными точками. Края листа слегка загнуты книзу. У толокнянки листья темно-зеленые с обеих сторон, без черных точек, края не загнуты, форма их словно уши какого-то зверька. За это сходство толокнянка получила в народе еще одно название — «медвежье ушко».
Есть разница и в плодах. Брусника, как только начнет краснеть, теряет твердость. Толокнянка, даже зрелая, всегда жестка. Вкус брусники всем хорошо известен. Толокнянка на вкус сухая, мучнистая. Она несъедобна.
Однако пользу она все-таки приносит. Листья толокнянки заготавливают как лекарственное сырье. (По Б. Тимофееву)
Тема этого текста — описание ягод брусники и толокнянки. Метод сравнения помогает автору показать, чем различаются эти столь похожие друг на друга растения: листья, плоды, вкус.
При подготовке изложения-описания у школьников формируется умение замечать не только существенные, но и несущественные признаки, мелкие детали, описывать их в единстве, поскольку они дают представление о целостной картине.
Изложение-рассуждение — наиболее сложный вид изложений, так как связан с наиболее сложным типом организации речи. Рассуждая, ученик должен высказать свое мнение, логически обосновать его. Рассуждение обычно состоит из тезиса, обоснования, доказательств и вывода.
Пример текста-рассуждения.
Любите и изучайте великое искусство музыки. Оно открывает нам целый мир высоких чувств, страстей, мыслей. Оно сделает вас духовно богаче, чище, совершеннее. Благодаря музыке вы найдете в себе новые, неведомые вам прежде силы. Вы увидите жизнь в новых тонах и красках. (По Д. Шостаковичу)
В первом предложении заключен тезис, который требует обоснования и доказательств. Они представлены во втором — четвертом предложениях. Последнее предложение содержит вывод.
В методике выделяют следующие этапы обучения написанию изложений:
17. подготовительный (1—3 классы);
18. систематический (5—9 классы);
19. завершающий (10—11 классы).
Уже на первом этапе обучения, т. е. в начальной школе, у детей формируется умение определять тему и основную мысль исходного текста, выделять главное в его содержании, разбивать текст на смысловые части, составлять план прочитанного, подбирать (находить и объединять) необходимый материал по составленному плану.
В средней школе, в 5—9 классах, когда вводятся основные речеведческие понятия (речь и ее задачи, текст как продукт речи и его признаки, функционально-смысловые типы речи и др.), подготовка к изложению становится более осмысленной, поскольку школьники уже владеют принципами построения текста.
3. Подготовка к изложению и его анализ.
Подготовка к изложению включает несколько этапов.
1.
Вступительная беседа предусматривает диалог учителя с классом об авторе текста, о его произведениях, которые уже известны детям. В течение 5—7 минут в ходе беседы школьники вспоминают названия произведений, главных героев, запомнившиеся эпизоды.
Таким образом, этот этап может служить не только ориентировочной, но и мотивационной основой деятельности школьников, подготавливающей их к восприятию текста.
2.
Выразительное чтение исходного текста — это наиболее важный подготовительный этап, так как он связан с процессом слушания, а значит, и понимания текста. Прежде чем начать читать текст, учитель дает целевую установку учащимся, чтобы они, слушая его, постарались определить тему и основную мысль произведения, а также функциональный тип речи.
После прослушивания текста ученики под руководством учителя приступают к его анализу.
3.
Беседа по содержанию, анализ текста предусматривают работу по нескольким направлениям. Сначала выявляется общее впечатление о тексте. В процессе беседы учитель выясняет, понравился или не понравился текст, о чем он, какова его тема, основная мысль, кто главный герой, почему текст назван именно так, как по-другому его можно озаглавить и др. Определяется функционально-смысловой тип, стиль речи. Уже на этом этапе следует ставить вопросы, которые заставляют учащихся размышлять, требуют от них обоснований и выводов (почему герой поступил именно так? для чего автор вводит описание природы? кто, по-вашему, прав в этом случае? и др.). Важно помнить, что беседа по содержанию текста не только готовит учащихся к его воспроизведению, но и развивает их мыслительные и речевые способности.
Затем под руководством учителя школьники делят текст на смысловые части (микротемы) и составляют план. План может быть простым и сложным. По форме он может представлять собой повествовательное или вопросительное предложение. Формулировка плана может быть выражена цитатой из текста (цитатный план).
На этом же этапе проводится анализ языковых средств, языковой комментарий: выявляются незнакомые для учащихся слова, определяется их лексическое значение, подбираются синонимы; выявляются средства межфразовой связи (синонимы, местоимения, наречия и др.), способы связи предложений в тексте (цепная и параллельная), ключевые слова. Учитель обращает внимание учащихся на особенности использования морфологических и синтаксических средств, помогает школьникам выявить изобразительно-выразительные средства языка (тропы: метафоры, сравнения и др.; стилистические фигуры: повтор, инверсии, перифразы и др.), стилистические особенности текста в целом. Учащиеся должны увидеть, что «отбор языковых средств определяется задачами и условиями общения (ситуацией общения), замыслом автора и всегда мотивирован». Языковой комментарий заранее готовится учителем.
Проводится работа по предупреждению орфографических и пунктуационных ошибок.
11. Составление рабочих материалов происходит в процессе анализа исходного текста. Школьники пишут заготовки для изложения, наброски, значимые для раскрытия отдельных пунктов плана, темы в целом. Это могут быть ключевые слова, выражения, обобщающие слова и др. Последовательному изложению мыслей будут способствовать так называемые «мостики» — средства связи (слова, выражения), позволяющие соединить части текста в единое целое.
12. Повторное чтение текста необходимо учащимся, чтобы соотнести свои рабочие материалы с содержанием текста.
13. Работа с черновиком — обязательный этап подготовки к написанию изложения. Черновик позволяет ученику выбрать наиболее удачный вариант, осмыслить, что лучше и почему, исправить ошибки. Работа с черновиком соответствует механизму речи — контролю и критике текста.
14. Написание изложения — самая ответственная часть работы. Учителю следует так рассчитать время на уроке, чтобы школьники успели написать изложение на черновике и затем переписать его набело.
8. Проверка и оценка изложений — особый этап в деятельности учителя. При проверке учитывается: соответствие теме и основной мысли исходного текста, фактическая правильность, полнота, последовательность, связность изложения. Оценивая подробное изложение, учитель смотрит, насколько полно раскрыта тема, выражена ли основная мысль исходного текста, пет ли отступлений от содержания и композиции текста-образца. Проверяя сжатое изложение, учитель исходит из того, насколько точно ученик сумел воспроизвести главное, используя языковые средства обобщенной передачи информации. При оценке выборочного изложения полнота раскрытия темы рассматривается с позиции исчерпывающей полноты отбора материала на заданную тему и целесообразного его объединения в новый текст, имеющий общую коммуникативную установку с авторским текстом. Оценивая изложение с творческим заданием, например «ввести в текст описание природы или внешности человека», следует учитывать, как школьник справился именно с этой частью задания, насколько гармонично вошло описание в текст изложения.
Речевое оформление изложения предполагает богатство, точность, выразительность использованных языковых средств, с учетом особенностей текста-образца. Таким образом, в процессе проверки учитываются текстовые, речевые, орфографические, пунктуационные и грамматические ошибки.
Анализируя изложения на уроке, учитель знакомит учащихся с хорошими, правильно выполненными работами, разбирает типичные ошибки, нацеливает учащихся на исправление всех остальных ошибок (это задание школьники могут выполнить дома).
СОЧИНЕНИЕ И ЕГО ВИДЫ. 
МЕТОДИКА ОБУЧЕНИЯ СОЧИНЕНИЮ
План:
1. Понятие сочинения. Умения, формируемые в процессе обучения написанию сочинения.
2. Классификации сочинений.
3. Подготовка к написанию сочинения и его анализ.
1. Понятие сочинения. Умения, формируемые в процессе обучения написанию сочинения.
Сочинение — это самостоятельное упражнение, заключающееся в изложении мыслей в устной или письменной форме на заданную тему без опоры на текст-образец.
(Сочинение – создание своего собственного текста.)
В работе над сочинением активизируются все виды речевой деятельности и формируются следующие умения:
1. понимать тему, ее границы, определять основную мысль сочинения;
2. выбирать наиболее соответствующий замыслу тип и стиль
3. речи;
4. собирать и систематизировать материал на заданную тему;
5. составлять простой и сложный план и располагать материал в соответствии с планом; использовать языковые средства с точки зрения коммуникативной целесообразности;
6. логично и последовательно излагать свои мысли в соответствии с темой;
7. пользоваться лексическим и грамматическим богатством русского языка;
8. совершенствовать написанное, видеть и исправлять ошибки и недочеты.
2. Классификации сочинений.
Существует несколько классификаций сочинений.
	Основание классификации
	Типы сочинений

	1. По цели проведения
	Контрольные, обучающие

	2. По месту выполнения
	Классные, домашние

	3. По характеру получения информации
	Сочинение на лингвистические темы, на основе личных наблюдений, по картине, на литературную тему, по кинофильму и др.

	4. По типу речи
	Сочинения-повествования, сочинения-описания, сочинения-рассуждения

	5. По объему
	Сочинения развернутые, сочинения-миниатюры

	6. По стилю речи
	Художественные, публицистические и др.

	7. Сочинение с осложнением
	Сочинение по данному началу, по опорным словам, с грамматическим заданием и др.


3. Подготовка к написанию сочинения и его анализ.
Работа над сочинением включает несколько этапов.
1. Вступительная беседа предполагает беседу учителя с детьми о теме сочинения, его объеме, времени проведения. Выбор темы позволит ученикам сформулировать основную мысль предстоящей работы. Выделить основную мысль — значит ответить на вопросы: что и для чего я хочу сказать? зачем я пишу это сочинение?
2. Сбор материала предполагает наблюдение, подбор материала из литературных источников, экскурсии, изучение произведений культуры и искусства и др. К собиранию материала относится не только подбор фактического материала, но и языковых средств, необходимых для раскрытия темы и выявления основной мысли. Весь этот материал записывается в свободном порядке.
3.
Систематизация материала, составление плана — необходимый этап в работе над сочинением. Накопив материал, ученик отбирает тот, который понадобится ему для написания сочинения. Здесь рассматривается последовательность изложения информации, связь между предложениями и частями сочинения. Систематизация материала позволяет выделить микротемы и составить план работы (простой или сложный). При написании сочинения важно помнить о логических переходах между частями текста, от одного пункта плана к другому. В качестве таких средств связи могут использоваться вводные слова и словосочетания (во-первых, во-вторых, итак, наконец, с одной стороны, с другой стороны, следовательно и др.), союзы (однако, а, в связи с тем что, для того чтобы и др.), наречия (прежде всего, сначала, потом и др.). Работа проводится по каждому пункту плана.
4. Словарная работа, работа над грамматическим строем речи заключается в постоянном обогащении лексико-грамматического состава речи учащихся (подбор синонимов, антонимов, однокоренных слов, слов одной тематической группы и др.; подбор синтаксических синонимов, анализ конструкций с однородными и обособленными членами предложения, выявление их роли в построении речи и др.).
5. Работа по предупреждению орфографических и пунктуационных ошибок сводится к повторению уже изученных орфографических и пунктуационных правил. Кроме того, учитель выписывает на доску слова с неизученными орфограммами, имена собственные и т. п.
6. Работа над композицией ведется в течение всего процесса подготовки к сочинению. Здесь важно напомнить учащимся о композиции сочинения-повествования, сочинения-описания, сочинения-рассуждения и о соразмерности частей — вступление и заключение не должны превышать одну пятую всей работы. 
	Сочинение-повествование
	Сочинение-описание
	Сочинение-рассуждение

	1.
Экспозиция (что, где, когда произошло; главные герои).
2.
Завязка (с чего все началось).
3.
Развитие действия (раскрывается последовательность действий, событий).
4.
Кульминация (самый напряженный момент в развитии событий).
5.
Развязка (заключительное действие; чем закончилось повествование).
	1.
Общее впечатление от описываемого предмета.
2. Перечисление описываемых деталей.
3.
Заключение. Отношение к предмету или явлению, его значение.
	1. Тезис (что нужно доказать).
2.
Обоснования. Доказательства.
3.
Вывод.


7. Работа с черновиком предполагает совершенствование написанного, подготовку окончательного варианта сочинения.
8. Переписывание сочинения с черновика, проверка готовой работы - очень ответственный этап в написании сочинения. Учащийся должен так распределить время, чтобы успеть не только аккуратно переписать текст сочинения, но и внимательно его проверить.
I. Начиная подготовку, учитель прежде всего объявляет о теме (тематике) предстоящего сочинения и ставит перед соавторами определенные задачи (за 1-2 недели до написания работы). Допустим, школьникам предстоит описать зимнюю природу (описание природы предусмотрено программой VI класса). С самого начала учитель подчеркивает, что он указывает широкую тему - «Зимняя природа», но что каждый будет писать о чем-то очень конкретном и обязательно о своих впечатлениях и наблюдениях. Что же это за конкретные темы? Их примерная тематика (некоторые из формулировок навеяны строчками стихов и прозы писателей): «Прелесть утренней зимы» (Н.Асеев); «Все сегодня особенно мило мне» (Д.Костюрин); «Мороз и солнце! День чудесный!» (А.Пушкин); «Деревья в плену» (М.Пришвин); «Когда выпал первый снег...», «Идет снег... (снегопад)»; «Снег в декабре (сегодня в эти дни)»; «Зимнее небо»; «В метель»; «После метели»; «Внизу под моим окном»; «Раннее зимнее утро»; «Зимние сумерки»; «Какой я видел(а) зиму вчера на прогулке»; «Волшебница-зима у нас в ...»; «Зима в нашем лесу (парке, сквере)»; «О чем рассказали мне следы в снежном лесу»; «Ель (березка, сосна и т.п.) в зимнем лесу»; «Белая тишина»; «Снегири (дятлы, синицы...) в зимнем лесу (у меня на балконе и т.д.)»; «У птичьей кормушки»; «В новогоднюю ночь...»; «И вот она, нарядная, на праздник к нам пришла»; «Появились сосульки...» и т.д.
Важно показать детям, с каких разных сторон можно подойти к сочинению-описанию «Зимняя природа», и натолкнуть детей на поиски своей темы и своего подхода к ее раскрытию. Поэтому учитель сразу же организует наблюдения детей, непосредственное восприятие ими живой природы, которая их окружает (это и поможет выбрать конкретную тему сочинения), и направляет их на поиски текстов (поэтических, прозаических), где описывается зимняя природа.
Затем начинается актуализация, условно говоря, «зимнего словаря» учащихся. В первый раз дети назовут или запишут на страницах своего словаря те из «зимних слов», которые они вспомнят в связи с объявленной темой. На следующих уроках эти «зимние словарики» будут пополняться за счет тех слов, которые ученики найдут в результате своих наблюдений и чтения «зимних» текстов. Периодически на следующих уроках ученики делятся своими впечатлениями (это могут быть устные и письменные зарисовки), читают найденные тексты, говорят о том, что их привлекло в этих текстах, в частности, отмечают интересные повороты темы, основную мысль автора, изобразительно-выразительные средства, относящиеся к описанию неба, земли, снега, реки, деревьев и т.д. Найденные детьми «зимние» тексты учитель использует в самых различных целях (при опросе, закреплении и т.д.), а также может сделать предметом специального анализа. Начинается этап анализа текстов, когда ученики определяют тему текста, его основную мысль (она нередко прямо формулируется автором), стиль текста, его структуру; находят языковые средства, которые несут большую смысловую нагрузку в раскрытии замысла писателя. В этих же целях может быть использован любой текст из учебника и из дидактических материалов, который ученики могут воспринимать.
На «пути» к созданию своего текста-описания могут быть использованы самые различные виды работ, например:
-
подробное изложение текста описательного характера;
-творческий диктант по картине с задачей обогатить диктуемый текст определенными языковыми средствами (наречиями, определениями и т.д.);
-сочинение-описание (устное или письменное) изображенного на картине пейзажного характера;
-сочинение (устное или письменное) на основе музыкальных впечатлений («Ноябрь», «Декабрь» П.И.Чайковского);
· сочинение (устное или письменное) на основе телепередач, тематически связанных с описанием зимней природы;
· редактирование (коллективное, самостоятельное) текстов-описаний с типичными недочетами (неконкретность впечатлений и наблюдений, наличие «общих мест» и «общих слов» типа «Птицы улетели», «Деревья в зимнем уборе», «Хорошо зимой!»; отсутствие личностного восприятия или его недостаточное выражение; непоследовательность в описании и др.).
Все эти виды работ тоже оцениваются учителем, хотя, как правило, носят обучающий характер, но главная самостоятельная работа впереди: выбор темы, определение замысла, сбор и отбор материала, его систематизация, определение последовательности описания и, наконец, его реализация - все это на завершающем этапе ученик делает сам, создавая первый вариант своего сочинения-описания.
Первые варианты сочинений учитель либо сам проверяет, либо организует взаимопроверку, когда ученики делают замечания, исправляют ошибки, дают друг другу советы о том, как можно улучшить прочитанный вариант сочинения. Все исправления ученики делают карандашом (как и обозначение ошибок) на полях работы. Это своеобразная редакторская и вместе с тем творческая работа учащихся также может быть оценена учителем.
9. При проверке и оценке сочинения учитель должен учитывать полноту раскрытия темы, яркость замысла, правильность изложения фактического материала, самостоятельность мышления, богатство речи учащихся, их умение использовать синонимические конструкции, оценивается стилевое единство, выразительность речи и, конечно, орфографическая и пунктуационная грамотность.
Анализируя сочинения на уроке, учитель обязательно должен указать на различные ошибки: фактические, грамматические, стилевые и др. Если такой урок не запланирован, то работу над ошибками учащимся следует провести дома после предварительной консультации с учителем.
При проверке сочинений учитель отмечает (начиная с V класса) тип ошибки на полях работы, пользуясь определенными обозначениями. При этом он пользуется теми условными знаками, которые даны в учебниках русского языка, или вводит свои, в том числе и всякого рода поощрительные замечания типа «Интересная мысль!», «Точно увидел!». Введение «своих» условных обозначений оправдано, когда с их помощью конкретизируются ошибки. Например, буква М против строки (строка на полях тетради) обозначает неконкретное употребление местоимений, вызывающее двусмысленность речи; буква П - неоправданный повтор слов и т.д. Это не только своеобразная мотивировка выставляемой отметки, но и основа для организации работы учащихся над ошибками (в классе и дома).
Оценивая созданные учащимися высказывания, учитель принимает во внимание уровень овладения ими умением создавать тот или иной текст. За сочинение, начиная с V класса, ставятся две отметки: первая - за содержание и речевое оформление, вторая - за грамотность в широком смысле слова. При выставлении первой оценки принимается во внимание: 
а) соответствие высказывания теме; 
б) достоверность, точность излагаемого, соответствие его жизненной правде; 
в) последовательность высказывания; 
г) речевое оформление (точность, богатство, разнообразие языковых средств), стилевое единство и выразительность речи. 
При оценке грамотности учитываются не только орфографические и пунктуационные ошибки, но и грамматическая правильность речи, соблюдение норм словообразования, норм словоизменения, норм согласования, управления, построение предложений той или иной структуры.
Смысл уроков анализа сочинений в том, чтобы подготовить учащихся к переработке созданного текста и к работе над новым сочинением. Поэтому на таких уроках учитель кратко анализирует содержательно-речевую сторону проверенных работ: раскрытие темы сочинения, наличие замысла, степень его реализации и оригинальность (на фоне остальных), построение и язык ученических сочинений (находки) и т.д.; читает 1-2 наиболее удачных сочинения (или их части); организует редактирование (коллективное или самостоятельное) нескольких отрывков из сочинений. Завершается урок самостоятельной переработкой, совершенствованием учащимися своих сочинений (если в этом есть необходимость).
