Тема:  Структура учебной деятельности (2 часа)
Основные понятия: 
Учебная деятельность, мотивационный компонент учебной деятельности, операционный компонент учебной деятельности, самоконтроль, самооценка.
1. Вопросы для обсуждения:
1) В чем состоит отличие учебной задачи от конкретно-практической? Выделите ориентировочные признаки и эмпирические критерии. Используйте для этого Приложение 1.

2) Расскройте основное содержание учебных действий. Приведите примеры . 

3) Какова роль самоконтроля в процессе решения учебной задачи? 

4) Раскройте особенности организации деятельности школьников по формированию у них способности к различным формам оценки. Используйте Приложение 2.
5) Составьте конспект  статей : Н.И.Поливанова «Принципы и формы организации совместной учебной деятельности»; Г.А.Цурекман «От умения сотрудничать к умению учить себя»
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2. Л И Т Е Р А Т У Р А:

Обязательная
1. Давыдов В.В. Проблемы развивающего обучения: Опыт теоретического и экспериментального психологического исследования. – М., 1986. С.145-163 (Эльконин Д.В, Избранные психологические труды. – М., 1989. С. 212-220, Психическое развитие младших школьников: Экспериментальное психологическое исследование /Под ред. Давыдова В.В. – М., 1990. С.12-69, Максимов Л.К. / Формирование математического мышления у младших школьников. – М., 1987. С.22-55.).

2. Эльконин Д.Б. Психологические вопросы формирования учебной деятельности в младшем школьном возрасте /Хрестоматия по возрастной и педагогической психологии. - /М., 1981, С.296-301.

Дополнительная:
1. Берцфаи Л.В. Специфика учебного действия контроля /Вопросы психологии, № 3, 1987, С.5-61.

2. Захаров А.В., Андрущенко Т.Ю. Исследование самооценки младшего школьника в учебной деятельности / Вопросы психологии, 1974, № 5, с.98-107. 

3. Максимов Л.К. Учебное моделирование и формирование математического мышления младших школьников / Новые исследования по психологии № !, 1987, С.18-23.

4. Мульдаров В.К., Рубцов В.В. Нормативная диагностика уровней сформированности учебно-познавательных действий у школьников / Вопросы психологии № 5, 1987, С.147-153.
ПРИЛОЖЕНИЕ 1

Формирование учебных действий в структуре учебной деятельности

Цель: выявить особенности подхода к решению задачи – как к учебной или конкретно-практической.

Метод: эксперимент.

Материал: серия пространственных задач (см. приложение) секундомер.

ХОД РАБОТЫ:

Исследование включает 3 этапа.

На первом этапе – решение тренировочной задачи.

Инструкция испытуемому: "Вам необходимо познакомиться с образом фигур и научиться изображать такую же фигуру, соблюдая два правила: не проходить дважды по одной и той же линии и не отрывать карандаш от бумаги. Используя точки-контуры, Вы можете неограниченное число раз пробовать, пока не поймете, что научились решать эту задачу". По окончании решения задается вопрос: "Ты научился решать задачу? Почему так считаешь?"

На втором этапе – решение контрольных задач.

Инструкция испытуемому: "Необходимо решить четыре задачи, соблюдая те же условия. Время работы фиксируется – надо решать задачи как можно быстрее. По окончании решения серии задач задается вопрос: "Ты понял "секрет" задач? В чем он заключается?"

На третьем этапе – конструирование задачи.

Инструкция испытуемому: "если ты понял "секрет" задачи – придумай задачу подобного типа". Данные эксперимента заносят в следующий протокол:
	Этап                           
	№ задачи
	Время решения                                               каждой задачи       
	Ответы,                                                                              реакция испытуемого


Выводы:

1. Констатирующие подход к решению задачи.

2. Даются рекомендации по формированию умению решать задачи как учебные.

При анализе данные каждого этапа экспериментатор выделяет особенности решения задачи (учебной или конкрентно-практической).
                                       На 1 этапе:

	· ориентация на                                      

способ решения

· способ выделяется на 

первой задаче

· формулируется 

способ решения

(при ответе на вопрос)
	· ориентация на 

результат решения

· констатирует конечный

итог решения

· не может сформулировать

способ решения (при

ответе на вопрос)


                                   На 2 этапе

	· каждую очередную задачу решает с одной попытки, как бы с места, не раздумывая

· время решения от задачи к задачи сокращено

· формулирует общий способ решения для всех задач (при ответе на вопрос)

                                                                    
	
	  - каждую очередную задачу         решает как новую (делая несколько проб)

· время решения задачи не сокращается (резко)

· не может или затрудняется сформулировать общий способ решения (при ответе на вопрос)


ПРИЛОЖЕНИЕ 2

Тема: Формирование учебных действий в структуре учебной деятельности.

Цель: Изучение некоторых особенностей оценки как структурного компонента учебной деятельности.

Метод: естественный эксперимент.

Материал: оценочные суждения учащихся.

ХОД РАБОТЫ

Оценка бывает ретроспективной и прогностической 

Ретроспективная оценка заключается в умении школьника ответить на вопрос: как выполнялись отдельные действия или деятельность в целом, т.е. найден ли способ решения учебной задачи. Показателем сформированности у учащихся такой оценки является умение проанализировать ошибки в решении задачи или обосновать их отсутствие.

Показателем сформированности прогностической оценки является осознание учащимися меры своей ориентации в изученном предмете: способности расчленять процесс решения задачи на этапы, для которых, в одних случаях есть готовые способы действия, в других – эти способы еще нужно приобрести.

Исследование может быть проведено индивидуально или фронтально, лучше всего в конце учебной четверти (года). Исследование состоит из двух частей:

1. Изучаются особенности ретроспективной оценки. Для этого с учащимися обсуждаются вопросы, которые были изучены в течение учебной четверти (года). Названия изученных тем записываются на классной доске и нумеруются. Учащимся предлагаются:

· выписать номера тех заданий, которые были для них наиболее трудными и объяснить причины возникавших затруднений;

·  выписать номера тех заданий, которые являются наиболее легкими и объяснить, почему эти задания считаются такими;

· оценить мою работу в течение учебной четверти (года), дать содержательную оценку, возможно по заранее составленному вместе с учителями в устной форме плану. 

2. Изучаются особенности прогностической оценки. С этой целью учащимся рассказывают о работе по предмету в следующей учебной четверти (году). Основные темы, разделы предмета, подлежащие изучению, записываются на доске. После этого учащимся предлагается оценить насколько успешно они смогут заниматься по этим темам в следующей четверти (году) и объяснить, что основанием такой оценки.

А Н А Л И З:

1. Особенности ретроспективных оценочных суждений учащихся выявляются при анализе оснований, на которые они опирались. Такими основаниями могут быть:

· обращение к анализу деятельности (предмет деятельности и временного аспекта деятельности);

· обращение к анализу организации собственной деятельности, ориентировка на помощь взрослых;

· обращение к эмоциональной привлекательности деятельности.;

· обращение к анализу личностных качеств, сложившихся в прошлом опыте;

· обращение к внешним оценкам (ориентация на отметку, похвала взрослых и т.д.).

2. Анализ ответов во второй части задания выявляют особенности прогностических оценочных суждений. Они могут быть такими: "категорическая" – "да, смогу", "нет, не смогу", "проблематичная" – "неверное", "не знаю смогу ли", "исследовательская" – "попробую", "подумаю".

Определяется принадлежность учащихся к одной из двух ниже выделенных групп.

1. Учащиеся, имеющие оценку проблематичного или исследовательского типа, проявляющие рефлексивность в оценке своих возможностей включая в новый аспект или вид деятельности, относительную независимость ретроспективных оценочных суждений от внешних оценок, использующие в качестве основания оценки обращения к анализу предмета деятельности и способы деятельности, что характеризует их как имеющих более высокий уровень сформированности учебной деятельности.

2. Учащиеся, для которых в большей степени характерна категоричная оценка, отсутствие (или недостаточный уровень) рефлексивности в оценке своих возможностей включения в новый аспект или вид деятельности, зависимость ретроспективных оценочных суждений от внешне выраженных успехов в деятельности, использование в качестве основания оценки преимущественно обращения к результативным сторонам деятельности, что характеризует их как имеющих более низкий уровень сформированности учебной деятельности.

Выводы:

1. Констатировать особенности оценки. Определяется принадлежность учащихся к одной из двух нижевыделенных групп.

· Учащиеся, имеющие оценку проблематичного или исследовательского типа, проявляющие рефлексивность в оценке своих возможностей включения в новый аспект или вид деятельности, относительную независимость ретроспективных оценочных суждений от внешних оценок, использующие в качестве предмета деятельности и предметов его преобразования, ориентированные на способы деятельности, что характеризует их как имеющих более высокий уровень сформированности учебной деятельности.

· Учащиеся, для которых в большей степени характерна категоричная оценка, отсутствие (или недостаточный уровень) рефлексивности в оценке своих возможностей включения в новый аспект или вид деятельности, использование в качестве основания оценки преимущественно обращения к результативным сторонам деятельности, к внешним оценкам, отсутствие ориентации на способы деятельности, что характеризует их как имеющих более низкий уровень сформированности учебной деятельности.

2. Дать рекомендации по формированию оценки.

