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1.Основные понятия

Изменившиеся социально-экономические условия развития общества предполагают новые требования к системе образования, к целям и направлениям её реформирования: повышение гибкости и мобильности образования, создание реальной вариативности образовательных систем, наиболее полный учет индивидуальных запросов и личных возможностей обучаемых. Перспективы развития современной системы образования все чаще усматривают в большей альтернативности и индивидуализации обучения, в расширении форм образовательной деятельности. Всё чаще подчеркивается необходимость выбора учеником содержательных и процессуальных аспектов образования и максимальное приближение этого выбора к реальным интересам и возможностям ученика.

Одним из вариантов, способствующим реализации индивидуальных образовательных потребностей и права учащихся на выбор своего пути развития, является индивидуальный образовательный маршрут.

Термин индивидуальный образовательный маршрут довольно широкое

понятие, которое тесно связано с такими понятиями как «индивидуальная образовательная программа», «индивидуальная образовательная траектория».

Индивидуальный образовательный маршрут определяется учеными как целенаправленно  проектируемая  дифференцированная  образовательная программа, обеспечивающая учащемуся позиции субъекта выбора, разработки и реализации образовательной программы при осуществлении преподавателями педагогической поддержки его самоопределения и самореализации (С.В. Воробьева, Н.А. Лабунская, А.П. Тряпицына, Ю.Ф. Тимофеева и др.). Индивидуальный  образовательный  маршрут  определяется образовательными  потребностями,  индивидуальными  способностями  и возможностями учащегося (уровень готовности к освоению программы), а также существующими стандартами содержания образования.

Индивидуальный образовательный маршрут – это структурированная

программа действий обучающегося на некотором фиксированном этапе обучения.

Индивидуальный  образовательный  маршрут  –  путь  освоения индивидуальной образовательной программы.

Наряду  с  понятием  «индивидуальный  образовательный  маршрут» существует понятие «индивидуальная образовательная траектория» (Г.А. Бордовский, С.А. Вдовина, Е.А. Климов, B.C. Мерлин, Н.Н. Суртаева, И.С. Якиманская и др.), обладающее более широким значением и предполагающее

несколько направлений реализации: содержательный (вариативные учебные

планы и образовательные программы, определяющие индивидуальный

образовательный маршрут); деятельностный (специальные педагогические

технологии); процессуальный (организационный аспект).

Индивидуальная образовательная траектория – персональный путь

творческой  реализации  личностного  потенциала  каждого  ученика  в образовании, смысл, значение, цель и компоненты каждого последовательного этапа которого осмыслены самостоятельно или в совместной с педагогом деятельности.

Индивидуальная  образовательная  программа  –  механизм индивидуализации образования, связывающий для обучающегося воедино намерения,  образ  результата  обучения  и  средства  его  достижения, фиксирующие разные стратегии движения к цели.

Индивидуальная  образовательная  программа  –  технологическое средство реализации индивидуального образовательного маршрута. Отметим,  что  индивидуальная  образовательная  траектория предусматривает  наличие  индивидуального  образовательного  маршрута (содержательный компонент), а также разработанный способ его реализации

(технологии  организации  образовательного  процесса).  Реализованный индивидуальный  образовательный  маршрут  является  индивидуальной образовательной траекторией. Индивидуальная образовательная траектория также предполагает обязательное наличие индивидуальной образовательной программы.

2. Классификация индивидуальных образовательных маршрутов
Рассмотрим некоторые подходы к классификации индивидуальных образовательных маршрутов. 

1. На основании направленности образовательных интересов (Е. А.

Александрова):

–  воспитательные  траектории  (маршруты),  к  которым  относятся

личностно-ориентированные и социально-ориентированные;

– учебные траектории (маршруты): знаниево-ориентированные, творчески- ориентированные, практико-ориентированные.

2. Интеллектуальная направленность деятельности (С. В. Маркова):

–  маршруты  интеллектуальной  познавательной  направленности,

наполняемые  построением  стратегий  обучения,  выполнением исследовательских проектов, участием в предметных олимпиадах, конкурсах и др.;

– маршруты творческой познавательной направленности, наполняемые теми же видами деятельности, но с творческой составляющей;

– маршруты лидерской познавательной направленности, наполняемые

внеурочными видами деятельности.

3. По возрастному критерию (А. П. Тряпицына):

–  выделяет  виды  образовательной  программы-маршрута:  базовое

обучение, компенсирующее обучение, индивидуальное, углубленной обучение, гимназическое, лицейское;

– на основании видов автор выделяет ступени обучения (начальная школа, основная, старшая школа).

4.  Вариативные  образовательные  маршруты  для  учащихся (И. А. Галацкова):

– с опережающими темпами развития;

– с ослабленным здоровьем (соматическая ослабленность, повышенная

утомляемость, сниженная работоспособность);

– низкой учебной мотивацией и трудностями в обучении (снижение

интереса  к  учению,  несформированность  в  учебной  деятельности, педагогическая запущенность, низкий уровень умственного развития);

– одаренных учащихся со специальными способностями (повышенная эмоциональность, недостаточный уровень  саморегуляции, трудности в общении).

Структура  названных  вариативных  образовательных  маршрутов определяется применительно ко всем этапам школьного обучения и отражает как учебную деятельность школьников, так и другие виды их деятельности в образовательном пространстве школы.

Специфика каждого вариативного образовательного маршрута возникает в результате таких изменений как: набора предметов для изучения по выбору; участие в групповых и индивидуальных занятиях; тематики и уровня учебно- исследовательских и проектных работ; дополнительного образования (выбор и участие в работе кружков, секций, студий, клубных объединений и др.).

Вариативный образовательный маршрут – это интегрированная модель

образовательного пространства, создаваемого в конкретном образовательном

учреждении школьными специалистами различного профиля с целью реализации индивидуальных особенностей развития и обучения различных

детей на протяжении определенного времени.

Целью вариативных образовательных маршрутов является обеспечение

формирования и реализации потребности учащихся в самоактуализации, саморазвитии на основе оптимизации и выбора учебной, психологической и физической нагрузок.

Задачи вариативных образовательных маршрутов:

– создать условия для дифференциации содержания обучения и воспитания учащихся с широкими и гибкими возможностями построения индивидуальных образовательных программ;

– обеспечить равный доступ к полноценному образованию разным категориям  обучающихся  в  соответствии  с  их  способностями, индивидуальными склонностями и потребностями;

– использовать оптимальный тип (способ) обучения, который объединял бы в себе форму организации учебной деятельности и эффективный метод индивидуального обучения и воспитания учащихся разного возраста;

– активизировать познавательную деятельность учащихся в урочное и внеурочное  время,  повысить  роль  самостоятельной  творческой исследовательской работы учителя и ученика;

– обеспечить развитие целостной структуры личностных свойств ученика, позволяющих наиболее успешными способами осваивать учебный материал и раскрывать свой творческий потенциал.

Реализация вариативных образовательных маршрутов обеспечивается

выбором индивидуальных образовательных программ.

3. Изучение личности ребенка. Выбор индивидуального образовательного маршрута в зависимости от возрастных и индивидуальных особенностей ребенка

Для выбора индивидуального образовательного маршрута педагогу

необходимо знать интересы и увлечения учащихся, особенности характера, познавательных способностей учащихся, эмоциональное состояние ребёнка и др.  С  этой  целью  необходимо  проводить  психолого-педагогическую диагностику.

Психолого-педагогическая  диагностика  –  это  оценочная  практика направленная на изучение индивидуально-психологических особенностей ученика и социально-психологических характеристик детского коллектива с целью оптимизации учебно-воспитательного процесса.

В педагогическом процессе диагностика выполняет следующие функции:

– информационная функция, которая заключается в том, чтобы выявить относительный уровень развития ребёнка; уровень состояния педагогического взаимодействия; определить основные параметры будущей характеристики ученика;

– прогнозирующая, которая состоит в том, чтобы способствовать выявлению потенциальных возможностей развития учащихся; определить прогноз организации взаимодействия с учеником;

– оценочная функция диагностики заключается в том, чтобы иметь представление  о  результативности  педагогического  взаимодействия; определить  эффективность  использования  в  педагогическом  процессе различных воспитательных и обучающих средств;

– развивающая функция диагностики заключается в том, чтобы использовать диагностические методики для демонстрации ученику его возможностей и перспектив развития; создать условия для самореализации и саморазвития личности.

Психолого-педагогическая  диагностика  предполагает  использование различных методов изучения личности ребенка. Рассмотрим некоторые из них.

Метод наблюдения представляет собой целенаправленное восприятие какого-либо педагогического явления, в процессе которого исследователь получает конкретный фактический материал. Наблюдение проводится по заранее намеченному плану и имеет следующие этапы: определение цели и задач наблюдения (для чего ведется наблюдение); выбор объекта, предмета и ситуации (что наблюдать); выбор способа наблюдения (как наблюдать); выбор способов регистрации (как вести записи); обработка и интерпретация полученной информации (каков результат).

Беседа применяется с целью получения необходимой информации или разъяснения того, что не было достаточно ясным при наблюдении. Беседа проводится по заранее намеченному плану и ведется в свободной форме без записи  ответов  собеседника.  Разновидностью  беседы  является интервьюирование, в этом случае исследователь задает заранее намеченные вопросы в определенной последовательности, а ответы открыто фиксирует.

Анкетирование – метод массового сбора материала. Виды анкет: открытая анкета содержит вопросы без сопровождающих готовых ответов; анкета закрытого типа построена так, что на каждый вопрос предлагаются на выбор анкетируемому готовые ответы; смешанная анкета содержит элементы того и другого типа.

Результативность  методов  опроса  (беседы,  интервьюирования, анкетирования) во многом зависит от содержания и структуры задаваемых вопросов, а при очной форме – и от возникшего контакта между участниками.

Особое место в системе методов исследования занимает тестирование, которое осуществляется по отобранным стандартизированным вопросам и

заданиям со шкалами их значений для выявления индивидуальных различий тестируемых. Наиболее часто в педагогических исследованиях применяют тесты для выявления успеваемости учащихся, тесты для определения профессиональной  предрасположенности  людей,  а  также  используют результаты психодиагностических исследований, проведенных психологами (тесты достижений, тесты интеллекта, тесты креативности, личностные тесты и др.).

Среди методов педагогических исследований большое распространение получили социометрические методы, которые позволяют изучать скрытые межличностные отношения в коллективе.

Метод изучения продуктов деятельности учащихся (письменных, графических, контрольных и творческих работ) может дать информацию об индивидуальности учащегося, о достигнутом уровне умений и навыков в той или иной области, о его интересах и способностях.

Метод изучения педагогической документации (классных журналов, протоколов собраний и заседаний, личных дел учащихся и их медицинских карт)  дает  исследователю  некоторые  объективные  данные,  которые характеризуют реально сложившуюся практику организации образовательного процесса.

Выбор  индивидуального  образовательного  маршрута  зависит  от возрастных и индивидуальных особенностей ребенка. Поэтому кратко охарактеризуем возрастные особенности детей старшего дошкольного и младшего школьного возраста, а также подросткового (среднего школьного) возраста.

Старший дошкольный возраст

В старшем дошкольном возрасте происходит интенсивное развитие интеллектуальной, нравственно-волевой и эмоциональной сфер личности. Переход в старшую группу связан с изменением психологической позиции детей. Дети впервые начинают ощущать себя самыми старшими среди других детей в детском саду. Воспитатель поддерживает в детях ощущение «взрослости» и на его основе вызывает у них стремление к решению новых, более сложных задач познания, общения, деятельности. Опираясь на характерную для старших дошкольников потребность в самоутверждении и признании их возможностей со стороны взрослых, воспитатель обеспечивает условия для развития детской самостоятельности, инициативы, творчества. Он постоянно создаёт ситуации, побуждающие детей активно применять свои знания и умения, ставит перед ними всё более сложные задачи, развивает их волю, поддерживает желание преодолевать трудности, доводить начатое дело до конца, нацеливает на поиск новых, творческих решений. Важно предоставлять детям возможность самостоятельного решения поставленных задач, нацеливать их на поиск нескольких вариантов решения одной задачи, поддерживать детскую инициативу и творчество, показывать детям рост их достижений, вызывать у них чувство радости и гордости от успешных самостоятельных действий.

Серьёзное внимание в старшем дошкольном возрасте необходимо уделять развитию познавательной активности и интереса старших дошкольников. Старшие дошкольники начинают проявлять интерес к школьному обучению. Интерес к школе формируется в процессе общения с воспитателем, через встречи с учителем, посещение школы и др. Главное – связать развивающийся интерес детей к новой социальной позиции («Хочу стать школьником») с ощущением роста своих достижений, с потребностью познания и освоения нового. Развитие  памяти  в  дошкольном  возрасте  также  характеризуется постепенным  переходом  от  непроизвольного  и  непосредственного  к произвольному и опосредствованному запоминанию и припоминанию. У большинства нормально развивающихся детей дошкольного возраста неплохо развиты непосредственная и механическая память. При помощи механических повторений информации дети в дошкольном возрасте могут неплохо запоминать.

Развитие личности в старшем дошкольном возрасте характеризуется освоением новых знаний, появлением новых качеств, потребностей. Иначе говоря, формируются все стороны личности ребенка: интеллектуальная, нравственная, эмоциональная и волевая действенно-практическая.

Как отмечали Л.С. Выготский, А.В. Запорожец и др. в старшем дошкольном возрасте ребенок переходит от ситуативного поведения к деятельности, подчиненной социальным нормам и требованиям, и очень эмоционально относится к последним. В этот период вместо познавательного типа общения ребенка со взрослым на первый план выступает личностный, в центре которого лежит интерес к человеческим взаимоотношениям. Старший дошкольник в основном, верно, осознает, что нравится и что не нравится в его поведении взрослым, вполне адекватно оценивает качество своих поступков и отдельные черты своей личности. К концу дошкольного возраста у детей формируется самооценка. Ее содержанием выступает состояние практических умений и моральных качеств ребенка, выражающихся в подчинении нормам поведениям, установленным в данном коллективе.

У детей этого возраста уже можно наблюдать проявления подлинной

заботы о близких людях, поступки, которые направлены на то, чтобы оградить их от беспокойства, огорчения. Ребенок овладевает умением до известной степени сдерживать бурные, резкие выражения чувств, 6-летний дошкольник может сдержать слезы, скрыть страх и др. Он усваивает «язык» чувств – принятые в обществе формы выражения тончайших оттенков переживаний при помощи взглядов, мимики, жестов, поз, движений, интонаций. К концу дошкольного возраста возникают устойчивые избирательные привязанности  между  детьми,  появляются  первые  ростки  дружбы. Дошкольники собираются в небольшие группы (по два-три человека) и оказывают явное предпочтение своим друзьям. Ребенок начинает выделять и чувствовать внутреннюю сущность другого, которая хотя и не представлена в ситуативных  проявлениях  сверстника  (в  его  конкретных  действиях, высказываниях, игрушках), но становится все более значимой для ребенка.

К шести годам значительно возрастает эмоциональная вовлеченность в деятельность и переживания сверстников. В большинстве случаев старшие дошкольники  внимательно  наблюдают  за  действиями  сверстников  и эмоционально включены в них. Иногда даже вопреки правилам игры они стремятся помочь ему, подсказать правильный ход. Если четырех-пятилетние дети охотно вслед за взрослым осуждают действия сверстника, то шестилетние, напротив, могут объединяться с товарищем в своем противостоянии взрослому.

Все это может свидетельствовать о том, что действия старших дошкольников направлены не на положительную оценку взрослого и не на соблюдение моральных норм, а непосредственно на другого ребенка. К шести годам у многих детей возникает непосредственное и бескорыстное желание помочь сверстнику, подарить ему что-либо или уступить. Злорадство, зависть, конкурентность проявляются реже и не так остро, как в пятилетнем возрасте.

Многие дети уже способны сопереживать как успехам, так и неудачам ровесника. Все это может свидетельствовать о том, что сверстник становится для ребенка не только средством самоутверждения и предметом сравнения с

собой, не только предпочитаемым партнером, но и самоценной личностью, важной и интересной, независимо от своих достижений и предметов. Потребность в общении у старших дошкольников неразрывно связана с мотивами общения. Мотивы – это побудительные силы деятельности и поведения индивида. Субъекта побуждает к взаимодействию с партнером, то есть становится мотивами общения с ним, именно те качества последнего, которые раскрывают субъекту его собственное «Я», способствует его самосознанию.

Важным показателем самосознания детей 5–7 лет является оценочное

отношение к себе и другим. Положительное представление о своём возможном будущем облике впервые позволяет ребёнку критически отнестись к некоторым своим недостаткам и с помощью взрослого попытаться преодолеть их.

Поведение дошкольника так или иначе соотносится с его представлениями о самом себе и о том, каким он должен или хотел бы быть. Положительное восприятие ребёнком собственного Я непосредственным образом влияет на успешность деятельности, способность приобретать друзей, умение видеть их положительные  качества  в  ситуациях  взаимодействия.  В  процессе взаимодействия  с  внешним  миром  дошкольник,  выступая  активно действующим лицом, познаёт его, а вместе с тем познаёт и себя. Через самопознание ребёнок приходит к определённому знанию о самом себе и окружающем его мире. Опыт самопознания создаёт предпосылки для становления у дошкольников способности к преодолению негативных отношений  со  сверстниками,  конфликтных  ситуаций.  Знание  своих возможностей и особенностей помогает прийти к пониманию ценности окружающих людей.

4. Разработка индивидуальных образовательных маршрутов в

дошкольном образовательном учреждении

В Федеральном государственном образовательном стандарте дошкольного образования четко просматривается принцип индивидуализации – создание благоприятных условий развития детей в соответствии с их возрастными и индивидуальными особенностями и склонностями развития способностей и творческого потенциала каждого ребенка как субъекта отношений с самим собой, другими людьми, взрослыми и миром; формирование социокультурной среды, соответствующей возрастным, индивидуальным, психологическим и физиологическим особенностям детей.

Индивидуальный образовательный маршрут должен иметь определенную цель.  И  эта  цель  ориентирована  на  достижение  воспитанником государственного  стандарта,  на  результаты  освоение  дополнительно общеобразовательной  программы  в  соответствии  с  индивидуальными возможностями и образовательными потребностями ребенка.

Индивидуальный образовательный маршрут можно рассматривать как персональный путь компенсации трудностей ребенка, а затем и реализации его личностного  потенциала:  интеллектуального,  эмоционально-волевого, деятельностного, духовно-нравственного.

Индивидуальный образовательный маршрут специально разрабатывается для конкретного ребенка как его индивидуальная образовательная программа.

При  проектировании  индивидуального  образовательного  маршрута дошкольника важно опираться на следующие принципы:

– принцип систематической ступенчатой диагностики;

– принцип учета особенностей высшей нервной деятельности;

– принцип учета возрастных и индивидуальных особенностей ребенка;

– принцип комплексности;

– принцип индивидуального подбора педагогических технологий;

– принцип контроля и корректировки;

– принцип учета профессионального сотрудничества и сотворчества;

– принцип прогнозирования динамики развития ребенка;

– принцип учета субъект-субъектного взаимодействия в индивидуальном процессе обучения и воспитания.

Индивидуальные образовательные маршруты для детей дошкольного

возраста бывают разных видов:

– для детей, не освоивших основную общеобразовательную программу

дошкольного образования;

– с ограниченными возможностями здоровья;

– для детей, имеющих недостатки в развитии речи;

– для детей-инвалидов;

– для одаренных детей;

– для детей с задержкой психического развития;

– для детей, нуждающихся в коррекции поведения (гиперактивность,

агрессивность,  повышенная  возбудимость,  тревожность,  застенчивость,

замкнутость и др.).

Современная система образования позволяет включить каждого ребенка в образовательное пространство. В настоящее время по отношению к проблемным  детям  широко  используется  термин  «индивидуальные образовательные  потребности»  ребенка  под  которыми  понимаются особенности познавательной, мотивационной, эмоционально-волевой сферы дошкольника, имеющие особую специфику, обусловленную характером дефекта развития, для удовлетворения которых в процессе воспитания и обучения требуются особые условия.

В эти условия входят:

– определённые организационные формы обучения;

– система коррекционно-развивающего обучения;

– содержание индивидуально-групповых коррекционных занятий;

– индивидуальный коррекционно-развивающий маршрут;

– специальная подготовка педагогических кадров.

Индивидуальный подход в воспитании и обучении детей дошкольного возраста с разными образовательными возможностями и потребностями помогает создать условия для развития личности. Такие дети нуждаются в индивидуальной коррекционно-развивающей программе.

Структура индивидуальной программы для конкретного ребёнка включает в себя:

– комплексную диагностику, которую проводят специалисты: логопед,

дефектолог, психолог, медицинские работники, воспитатели, музыкальный

руководитель, инструктор по физическому воспитанию и др.;

– индивидуальный коррекционно-развивающий маршрут;

– характеристику динамики развития ребёнка по разделам программы.

Основой индивидуальной программы сопровождения ребёнка с ЗПР

является специальная индивидуальная карта сопровождения развития и обучения, в которой отражаются все этапы коррекционно-развивающего процесса применительно к конкретному ребёнку всеми специалистами.

Структура индивидуальной карты сопровождения развития и обучения включает в себя следующие разделы:

– общие сведения о ребёнке;

– данные обследования специалистов, которое включает логопедическое обследование,  (особенности  речевой  деятельности:  звукопроизношение, состояние звуковой структуры слова, грамматический строй, связная речь и др.); медицинское, психолого-педагогическое обследование.

Психолого-педагогическое  обследование  проводится  совместно воспитателями и психологом. При проведении диагностики  согласно Федерального закона «Об образовании в Российской Федерации» родители (законные представители) воспитанников, во-первых, имеют право знакомится с содержанием образования, используемыми методами обучения и воспитания, образовательными технологиями, а также с оценками успеваемости своих детей, а, во-вторых, получать информацию о всех видах планируемых обследований (психологических, психолого-педагогических) обучающихся, давать согласие на проведение таких обследований или участие в таких обследованиях, отказаться от их проведения или участия в них, получать информацию о результатах проведенных обследований обучающихся (ч. 1 ст. 44 Федерального закона).

Сведения  данного  обследования  должны  отражать  состояние познавательной деятельности ребенка, изучение представлений о ближайшем окружении, об окружающем мире, математические представления ребенка, особенности психических процессов (восприятие, внимание, память, мышление и др.), эмоционально-волевой сферы личности (контактность, волевые проявления, работоспособность, мотивы деятельности и др.)

Все полученные результаты диагностики отражаются в сводной таблице, которая составляется совместно всеми специалистами, работающими с ребенком.

На основе полученных данных диагностики, разрабатывается конкретный индивидуальный образовательный маршрут для ребенка. Это может быть коррекционный индивидуальный образовательный маршрут (коррекция речи, поведения, деятельности и др.), индивидуальный образовательный маршрут для детей с ослабленным здоровьем, имеющих трудности в освоении программы дошкольного образования, для детей с высоким интеллектуальным развитием и др. Причем для каждого ребёнка может быть разработан один или несколько индивидуальных образовательных маршрутов.
На сегодняшний день отсутствует единая утверждённая нормативными документами форма ИОМ, что позволяет использовать в каждой ДОО самостоятельно разработанный макет. Содержание каждого раздела также может варьироваться в зависимости от поставленных целей. 
Рассмотрим подробнее  рекомендуемое наполнение разделов ИОМ:

1. Индивидуальные особенности развития может содержать:

–  формальные данные ребёнка;

–  продолжительность посещения ребёнком ДОО, степень его адаптации в группе;

–  характеристика семьи ребёнка;

–  информация о здоровье ребенка;

- результаты психологической диагностики;

–  результаты педагогической диагностики.

2. Целевой раздел состоит из:

–  описания общей цели ИОМ, на основе ФГОС ДО, с учетом индивидуальности ребенка и запросов родителей;

–  задач реализации ИОМ;

–  определения вида ИОМ.

3. В организационном разделе указываются:

–  специалисты, которые будут сопровождать ребенка; 

–  сроки реализации маршрута; 

–  планирования работы каждого специалиста с ребёнком с указанием вида и формы взаимодействия;

–  условия ДОО, которые будут способствовать успешной реализации маршрута: предметно-пространственная развивающая среда, доступность среды для ребёнка с ОВЗ, наличие в штате необходимых специалистов или возможности их привлечения.

4. В содержательном разделе развёрнуто описывается, какую именно работу планируется проводить с ребёнком на протяжении всего времени реализации маршрута; методы обучения и воспитания, виды и тактики педагогической поддержки детей.
Формы написания данного раздела могут быть разными: от полного содержания направления, по которому планируется работа, до недельного перечня занятий, которые воспитатель будет проводить с ребёнком индивидуально.

5.Итоговый раздел подразумевает описание проектируемых результатов реализации ИОМ  и рекомендации для родителей ребёнка. 

В данном разделе обязательным пунктом должно быть зафиксировано письменное согласие родителей ребёнка на работу с ним по индивидуальному образовательному маршруту. Кроме того, ИОМ может являться удобным инструментом взаимодействия педагогов и специалистов внутри и вне ДОО, поэтому в итоговом разделе могут быть зафиксированы рекомендации для педагогов, которые, возможно, вступят в работу с ребёнком не с самого начала.

Вербенец А.М., Базикало С.В., Игнатенко Е.Е. предлагают еще один из вариантов структуры индивидуального образовательного маршрута:
· ФИ ребенка, возраст.

· Информация о семье, условиях проживания ребенка, состоянии его здоровья.

· Детские проявления: 

- указываются особенные проявления, увлечения, интересы, трудности и успехи, - типичные для ребенка поведенческие реакции в трудных ситуациях, ситуациях неуспеха и успеха, особенности взаимодействия со взрослыми (характер взаимодействия, особенности отношений и т.п.), 

- особенности взаимодействия с детьми (круг друзей, совместные занятия, особенности отношений с другими детьми, особенности контактов и коммуникации и т.п.

· Стратегические цели, формы и приемы педагогического сопровождения.

· Детско-родительские задания: 

- рекомендации родителям (указываются конкретные и содержательные советы по поддержке детской индивидуальности и преодолению выявленных проблем ребенка в условиях семьи в целом); 

- график детско-родительских мероприятий (дата, цель, мероприятие, ориентированное на привлечение родителей к совместным с ребенком занятиям (мастер-класс, конкурс и пр.);

- перечень конкретизированных оперативных заданий: рекомендованные игры, упражнения, задания, беседы с ребенком, формы поощрения на определенный период времени.

- приемы активизации ребенка: подбираются конкретные ситуации активизации ребенка и поддержки детских проявлений (например, для ребенка с завышенной самооценкой — прием соревнования в процессе выполнения поручения, игры; для отверженного ребенка — ситуации успеха и т.п.). 

