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Введение

Дисциплина специальности ставит своей целью формирование у студентов представления о теоретических подходах к речевому развитию ребенка в зарубежных и отечественных психолого-педагогических исследованиях. 

Основными задачами являются: учить анализировать основные теоретические положения методики развития речи детей; формировать умение самостоятельно работать с первоисточниками: находить общее и различное в исследованиях авторов, работающих по одному направлению; учить выделять и вычленять закономерности и особенности речевого развития детей дошкольного возраста; формировать умение определять задачи речевого развития в соответствии с индивидуальными и возрастными особенностями ребенка.


Теория и методика развития речи детей включает раскрытие студентами следующих понятий: определение методики развития речи; методы обучения;   вопросы, на которые отвечает методика развития речи; функции речи; основные направления методики развития речи: связная речь, словарная работа, грамматически правильная речь, звуковая культура речи, обучение грамоте.


В ходе работы над курсом студенты овладевают следующими знаниями:    знают  способы овладения речью ребенком, как универсальным средством общения;  особенности речевого развития детей дошкольного возраста;    основные методики речевого развития детей; умениями: применять полученные знания в практической деятельности; отбирать и структурировать теоретический и практический материал по дисциплине; писать планы и конспекты разных видов речевой деятельности с детьми; занятий, индивидуальной и самостоятельной работы.


Теория и методика развития речи детей дошкольного возраста входит в состав педагогических наук и является отраслью методики русского языка и дошкольной дидактики, а также относится и к прикладным наукам, поскольку решает задачи воспитания и развития детей.

СОДЕРЖАНИЕ ТЕОРЕТИЧЕСКИХ ЗАНЯТИЙ
Тема 1. Изучение методики развития речи детей

Методика обучения русскому языку является отраслью педагогической науки. В ней выделены методика развития речи в детском саду и методика преподавания русского языка в начальной и средней школе. 
Методика развития речи - педагогическая наука,    изучающая закономерности педагогической деятельности, направленной на формирова​ние  речи  у детей  дошкольного   возраста  в детском саду. Она относится к прикладным наукам, посколь​ку решает практические задачи развития и воспитания де​тей.
Предметом ее изучения является процесс овладения детьми родной речью и навыками речевого общения в условиях целе​направленного педагогического воздействия. Она изучает за​кономерности педагогической деятельности, направленной на формирование правильной устной речи и навыков ре​чевого общения у детей дошкольного возраста.
Выделим фундаментальные и прикладные задачи методики как науки. К числу фундаментальных задач отно​сятся: а) исследование процессов овладения детьми род​ным языком, речью, речевым общением; б) изучение за​кономерностей обучения родной речи; в) определение принципов и методов обучения.
Прикладные задачи традиционно определяются следую​щими вопросами: 1) чему учить (речевые умения и языковые формы, которые надо усвоить в процессе обуче​ния: создание программ, дидакти​ческих пособий); 2) как учить (условия, формы, средства, ме​тоды и приемы для развития речи: разработка путей и методов развития речи, систем занятий и упражнений, методических рекомендаций для дошкольных учреждений и семьи); 3) поче​му так, а не иначе (обоснование методики развития речи: обоснование выбираемой методики, проверка программ и методических реко​мендаций на практике)2. 
Изучение закономерностей процесса обучения дает ма​териал, который используется в двух направлениях: 1) ме​тодика создает свои теоретические основы, теоретическую базу, 2) использует эти основы для практической разра​ботки системы обучения родной речи и речевому обще​нию: задач, принципов, содержания, организации, методов, средств и приемов.
Методика развития речи как учебная дисциплина стоит в кругу дисциплин, которые составляют основу про​фессионально-образовательной программы подготовки спе​циалиста дошкольного профиля. Это объясняется социаль​ной значимостью речи, ее ролью в системе высших психи​ческих функций, в становлении и развитии личности.
Профессиональная подготовка специалистов включает усвоение теории развития детской речи и овладение умениями управлять процессом развития речи и речевого обращения. Оперирование основными понятиями курса, пони​мание особенностей развития ребенка, реальных педаго​гических ситуаций, применение теоретических знаний на практике составляют основу формирования педагогическо​го мышления специалиста. Различают такие уровни профессиональной подготовки, как фактологический (практический), теорети​ческий и рефлективный. Первый уровень предполагает овла​дение определенным запасом знаний и умением ориенти​роваться во всей эмпирической базе своей профессии. Вто​рой уровень связан с усвоением знаний о принципах функ​ционирования объектов, третий требует знаний о проис​хождении этих принципов, осознания проблем, которые стоят перед изучаемой дисциплиной.
В педагоги​ческом училище основное внимание уделяется практичес​кой подготовке (первый уровень).
В колледже усиливается внимание к изучению теоретичес​ких основ методики, к обоснованию форм, средств, методов и приемов работы с детьми. Выпускник колледжа должен:
—  знать основные принципы речевой коммуникации и владеть способами речевого общения с детьми и взрослыми;
— располагать знаниями об организации работы по раз​витию речи во взаимосвязи с работой, направленной на ум​ственное, нравственное и эстетическое развитие ребенка;
— уметь осуществлять деятельность по отбору и исполь​зованию дидактического материала;
— уметь выявлять, анализировать и оценивать результа​ты педагогического воздействия (второй уровень).
В вузе углубляется теоретико-методическая подготовка, соответствующая рефлективному уровню. Основные зада​чи преподавания курса в вузе:
— вооружить студентов научно-методическими знания​ми о процессе развития речи и речевого общения детей;
— сформировать умение видеть и понимать возрастные и индивидуальные особенности развития речи и речевого общения дошкольников на разных возрастных этапах;
— научить определять содержание речевой работы с груп​пой детей и отдельными детьми, правильно выбирать наи​более эффективный путь воздействия на их речь, анализи​ровать полученный результат;
— обеспечить усвоение обобщенных представлений о построении педагогического процесса обучения родному языку, а также знаний конкретных способов речевого раз​вития детей и умений применять их в изменяющихся усло​виях;
—  сформировать умение анализировать и критически оценивать опыт работы других, проводить экспертизу про​грамм развития детей;
— стимулировать изучение инновационного опыта рабо​ты по развитию речи и стремление создавать свои оригиналь​ные способы воздействия на речь детей (третий уровень).
Практическая готовность включает комплекс профес​сиональных умений организовывать дидактическое общение, применяя эффективные способы педагогического воздействия и взаимодействия с детьми с целью добиться позитивных результатов в обучении речи и воспитании детей. Условно все умения можно объединить в пять блоков.
В первый блок умений, направленных на изучение речи ребенка и ориентировку в условиях общения, входят три группы: умения обследовать речь детей, составлять харак​теристики речевого развития, выделять необходимые для предстоящего общения с детьми особенности среды их раз​вития.
Второй блок составляют умения моделировать процесс дидактического речевого общения: составлять перспектив​ный план, план-конспект конкретного мероприятия по развитию речи, планировать отдельный коммуникативный акт.
В третий и четвертый блоки входят умения организовы​вать процесс дидактического общения и управлять им: уме​ния привлекать внимание детей, устанавливать эмоциональ​ный контакт с ними, обеспечивать мотивацию речевой деятельности; социально-перцептивные умения, умения владеть речью и использовать невербальные средства об​щения, создавать атмосферу сотворчества в процессе об​щения с детьми.

Пятый блок составляют умения анализировать коммуникативный акт с точки зрения его эффективности для речевого развития ребенка и обобщать полученные результаты1. 


Научные основы методики развития речи и ее связь с другими науками*

Важнейшая роль в разработке теоретических основ ме​тодики принадлежит смежным наукам, объектами изуче​ния которых являются язык, речь, речевая деятельность, познание, педагогический процесс: теория познания, ло​гика, языкознание, социолингвистика, психофизиология, психология, социальная психология, психолингвистика, педагогика (разные отрасли). Их данные позволяют оп​ределить, обосновать место и значение, принципы и за​дачи, содержание, методику работы с детьми.
Методологической основой методики развития речи яв​ляются положения материалистической философии о язы​ке как продукте общественно-исторического развития, как важнейшем средстве общения и социального взаимодей​ствия людей, о его связи с мышлением. Такой подход от​ражается в понимании процесса освоения языка как слож​ной человеческой деятельности, в ходе которой приобре​таются знания, формируются умения, развивается личность.
Язык — это продукт общественно-исторического развития. В нем отражаются история народа, его традиции, система социальных отношений, культура. Язык, речь возникли в деятельности и являются одним из условий существования человека и осуществления его деятельности. В языке, как продукте этой деятельности, отражены ее условия, содержание, результат.                     
Этим определяется важнейший принцип методики — овладение языковыми формами, развитие речи и навыков общения у детей происходит в деятельности, а движущей силой развития является потребность в общении, возникающая в процессе этой деятельности.  
Следующей методологически значимой для методики характеристикой языка является определение его как важнейшего средства человеческого общения, социального взаимодействия. Без языка принципиально невозможно подлинное человеческое общение, а, следовательно, и развитие личности.
Общение с окружающими людьми, социальная среда выступают факторами, определяющими речевое развитие. В процессе общения ребенок не пассивно принимает речевые модели взрослого, а активно присваивает речь как часть общечеловеческого опыта.
Характеристика языка как средства человеческого общения отражает его коммуникативную функцию и определяет коммуникативный подход к работе по развитию речи детей в детском саду. В методике обращается особое внима​ние на роль развивающей социальной среды, общения с окружающими людьми, «речевой атмосферы»; предусмат​ривается с самого раннего возраста развитие речи как сред​ства общения, предлагаются приемы организации речево​го общения. В современной методике усвоение детьми всех сторон языка рассматривается с позиций развития у них связной речи, коммуникативной целесообразности.
Третья методологическая характеристика языка касается его взаимосвязи и единства с мышлением. Язык есть орудие мышления и познания. Он делает возможным пла​нирование интеллектуальной деятельности. Язык — средство выражения (формирования и существования) мысли. Речь рассматривается как способ формулирования мысли посредством языка.
Мышление и язык — не тождественные понятия. Мышление — высшая форма активного отражения объективной реальности. В языке непосредственно отражается и закрепляется специфически человеческое — обобщенное — отражение действительности. Оба понятия образуют диалектическое единство, каждое имеет свою специфику. Выявление взаимосвязи языка и мышления дают возможность определить целенаправленные, точные приемы развития речи и мышления.
Обучение родному языку рассматривается как важнейшее средство умственного воспитания. Только тот метод развития речи признается эффективным, который одно​временно развивает и мышление.
В развитии речи на первом месте стоит накопление ее содержания. Содержательность речи обеспечивается связью процесса овладения языком с процессом познания окру​жающего мира. Язык - средство логического по​знания ребенка.
Язык опирается на мышление. Эта закономерность прослеживается на примерах освоения детьми уровней языковой системы (фонетического, лексического, грамматического). Методика ориентирует практических работников на формирование у детей языко​вых обобщений, элементарного осознания явлений язы​ка и речи. В результате повышается уровень развития речи и мышления.
Всякий процесс обучения языку должен опираться на пони​мание: а) сущности и содержания процесса обучения; б) приро​ды и организации человеческой психики вообще и речевого ме​ханизма в частности; в) сущности и отличительных черт яв​лений языка и речи1. А. В. Текучев2 считает, что целесообразность и объективная оправданность приема должна подтверждаться лингвистически (со​ответствие по языковому материалу), психологически (учет психологических особенностей возраста, психологической природы формируемого навыка, особенностей его функ​ционирования), дидактически (соответствие общим дидак​тическим принципам). 
Естественнонаучную основу методики составляет учение И.П.Павлова о двух сигнальных системах высшей нервной деятельности человека, объясняющее механизмы форми​рования речи.
Физиологической основой речи служат временные свя​зи, образующиеся в коре головного мозга в результате воз​действия на человека предметов и явлений действительно​сти и слов, которыми эти предметы и явления обознача​ются.
И.П.Павлов рассматривал речь как кине​стетические импульсы, идущие в кору от органов речи. Эти кинестетические ощущения он называл основным базальным компонентом второй сигнальной системы. «Все вне​шние и внутренние раздражения, все вновь образующиеся рефлексы, как положительные, так и тормозные, немед​ленно озвучиваются, опосредствуются словом, т. е. связы​ваются с речедвигательным анализатором и входят в сло​варный состав детской речи»1.
В основе процесса овладения речью лежит взаимодей​ствие непосредственного и речевого отражения внешнего мира, процесс взаимодействия непосредственных и рече​вых реакций. А.Г.Иванов-Смоленский, рассматривая кор​ковые временные связи в аспекте возрастной эволюции, составил последовательность:
1)  раньше всего возникают связи между непосредст​венным раздражителем и непосредственными же ответами (Н - Н);
2) присоединяются связи между словесным воздействием и непосредственной реакцией (ребенок раньше начинает понимать речь) (С - Н);
3)  образуются связи между непосредственным раздра​жителем и ответной словесной реакцией (Н - С);
4) «высшей и наиболее поздней формой связи являют​ся связи между словесными воздействиями и словесными же ответами» (С — С)2.
Исследования А.Г.Иванова-Смоленского, Н.И.Красно​горского, М.М.Кольцовой и других помогают понять про​цесс развития второй сигнальной системы у детей в ее един​стве с первой. На ранних ступенях преобладающее значение имеют непосредственные сигна​лы действительности. С возрастом роль словесных сигналов в регуляции поведения возрастает. Это объясняет принцип наглядности, соотношение наглядности и слова в работе по развитию речи.
М.М.Кольцова отмечает, что слово приобретает для ребенка роль условного раздражителя на 8 — 9-м месяце его жизни. Исследуя двигательную активность и развитие функций мозга ребенка, М.М.Кольцова3 пришла к выводу, что формирование моторной речи зависит не только от обще​ния, но и в какой-то мере от двигательной сферы. Особая роль принадлежит мелкой мускулатуре рук и, следователь​но, выработке тонких движений пальцев.
Психологическую основу методики составляет теория речи и речевой деятельности. «Речевая деятельность представля​ет собой активный, целеустремленный процесс, опосре​дованный языковой системой и обусловливаемый ситуаци​ей, процесс принятия и передачи сообщений» (И.А.Зимняя). Психологическая природа речи раскрыта А.Н.Леонтьевым (на основе обобщения Л.С.Выготским):
1) речь занимает центральное место в процессе психичес​кого развития, развитие речи внутренне связано с развити​ем мышления, сознания в целом;
2) речь имеет полифункционалъный характер: речи при​сущи коммуникативная функция (слово — средство обще​ния), индикативная (слово — средство указания на пред​мет) и интеллектуальная, сигнификативная (сло​во — носитель обобщения, понятия); все эти функции внут​ренне связаны друг с другом;
3) речь является полиморфной деятельностью, высту​пая то как громкая коммуникативная, то как громкая, но не несущая прямой коммуникативной функции, то как речь внутренняя. Эти формы могут переходить одна в другую;
4) в речи следует различать ее физическую внешнюю сторону, форму и ее семическую (семантическую, смысло​вую) сторону;
5) слово имеет предметную отнесенность и значение, т. е. является носителем обобщения;
6) процесс развития речи не есть процесс количественных изменений, выражающийся в увеличении словаря и ассоциативных связей слова, но процесс качественных из​менений, скачков, т. е. это процесс действительного разви​тия, который, будучи внутренне связан с развитием мышления и сознания, охватывает все перечисленные функ​ции, стороны и связи слова1.
Эти характеристики речи указывают на необходимость большего внимания педагогов к содержательной, понятий​ной стороне языковых явлений, к языку как средству вы​ражения, формирования и существования мысли, к цело​стному развитию всех функций и форм речи.

Роль родного языка и речи в развитии ребенка.
Овладение родным языком, развитие речи является одним из самых важных приобретений ребенка в дошкольном детстве и рассматривается в современном дошкольном воспитании как общая основа воспитания и обучения детей2.
Развитие речи самым тесным образом связано с разви​тием сознания, познанием окружающего мира, развитием личности в целом. Родной язык является средством овладе​ния знаниями, изучения всех учебных дисциплин в школьном и последующем образовании. На основе длительного изучения процессов мышления и речи Л.С.Выготский пришел к следующему выводу: «Есть все фактические и теоретические основания утверждать, что не только интеллектуальное развитие ребенка, но и формирование его характера, эмоций и личности в целом находится в непосредственной зависимости от речи»2.
Связь методики с другими науками.
Методика развития речи связана прежде всего с наукой о языке — языкознанием и опирается на данные таких разделов языкознания, как фонетика и орфоэпия, занимающихся звуковой, произносительной стороной языка, лек​сикология и грамматика, которые изучают словарный состав язы​ка, строение слова и предложения (морфология и синтаксис).
Язык представляет собой систему знаков. Например, в лексике существует объединение слов в группы по значению корня; в грамматике — система единых значений морфем и др. Благодаря системности языка ребенок очень быстро усваивает родной язык.

В настоящее время на стыке языкознания и психологии развивается новая научная отрасль — психолингвистика1.
И языкознание, и психолингвистика помогают решить такой сложный вопрос, как различие и взаимосвязь понятий язык и речь. А.А.Реформатский отмечает, что, когда в педагогике говорят о развитии и обогащении речи детей, в этом случае слово «речь» нельзя заменить словом «язык», так как имеется в виду психофизиологический процесс. Речь представляет собой «разные формы применения языка в различных ситуациях общения2. Она трактуется как деятельность, включенная в общую систему деятельности человека, ребенка.
Язык — система словесных знаков — средство   или орудие общения, а речь— сам процесс общения. Языкознание изучает язык как абстрактную систему. Психология,   изучая речь, определяет виды речевой деятельности, выяс​няет пути формирования у ребенка речевого общения, устанавливает особенности использования языка человеком в разных условиях и т. п.
В языкознании и психологии разработано учение о функциях языка (или функциональных характеристиках речевой деятельности). Самое важное в речевом общении — сообщить какую-то мысль собеседнику, в этом случае язык — средство сообщения, регуляции  поведения.   Это  первая   функция   языка — коммуникативная.
Вторая функция языка — быть средством,   орудием  познания. Язык является и формой существования общественно-исторического опыта человечества, и средством овладения этим опытом отдель​ным человеком.
Третья функция языка — быть орудием интеллектуальной дея​тельности, решения мыслительных задач (планирующая функция).
В речевом процессе могут проявляться эмоции, личный вкус в отборе языковых средств, поэтический слух. Это экспрессивная, эстетическая функция речи. Речи присуща и другая функция — номинативная, т. е. функция называния, наименования конкрет​ных вещей и явлений действительности.
Психолингвистика определяет речь как деятельность, включенную в общую систему человеческой деятельности. Как всякая деятельность, речь характеризуется определенным мотивом, целью и состоит из последовательных действий.
Детей следует обучать речевой деятельности, т. е. учить правильно выполнять отдельные акты, речевые действия и операции; в результате формируются автоматизированные речевые навыки (произносителъные, лексические, грамматические). Но у детей следует формировать и коммуникативно-речевые умения3. 

Необходимо создавать условия для возникновения мотива речи, а также для планирования и реализации речевых актов в процессе обучения речи и языку.

Характеристика речи обычно дается через ее противопоставление языку. «Язык — это система объек​тивно существующих, социально закрепленных знаков, соотносящих понятийное содержание и типовое звучание, а также система правил их употребления и сочетаемости». Речь — это психофизиологический процесс, это реализа​ция языка, который только через речь выполняет свое ком​муникативное назначение. Язык — средство общения, а речь — сам процесс общения. Язык абстрактен и воспроиз​водим, объективен по отношению к говорящему. Речь кон​кретна и неповторима, материальна, состоит из артикулируемых знаков, воспринимаемых чувствами, динамична, субъективна, является видом свободной творческой дея​тельности индивида. Она контекстно и ситуативно обусловлена, вариативна1.      

Наличие мотивации речи означает, что у ребенка есть внутреннее побуждение к тому, чтобы высказать свои мысли, и оно влияет на переход образцов в собственную активную речь ребенка. Это бывает в   непринужденной, естественной обстановке общения. Таким образом, педагог должен позаботиться о том, чтобы приблизить характер общения с детьми на занятиях к естественным условиям.
Для методики чрезвычайно важно определение языковой способности. От ее понимания зависит характер воздействия на речь детей. Психологическая школа Л.С.Выготского рассматривает языковую способность как отражение системы языка в сознании говорящего. «Речевой опыт человека не просто подкрепляет какие-то условнорефлекторные связи, а ведет к появлению в организме человека речевого механизма, или речевой способности... Этот механизм именно формируется у каждого отдельного человека на основе врожденных психофизиологических особенностей организма и под влиянием речевого общения» (А.А.Леонтьев). Языковая способность — это совокупность речевых навыков и умений, сформированных на основе врожденных предпосылок.                                                                      
Речевой навык — речевое действие, достигшее степени совершенства, способность осуществить оптимальным образом ту или иную операцию. Речевые навыки включают: навыки оформления языковых явлений (внешнее оформление — произношение, членение фраз, интонирование; внутреннее — выбор падежа, рода, числа). 
Речевое умение — особая способность человека, которая становится возможной в результате развития речевых навыков. А. А. Леонтьев считает, что навыки — это «складывание речевых механизмов», а умение — это использование данных механизмов для различных целей. Навыки обладают устойчивостью и способностью к переносу в новые условия, на новые языковые единицы и их сочетания, а это означает, что речевые умения включают комбинирование языковых единиц, применение последних в любых ситуациях общения и носят творческий, продуктивный характер. Следовательно, развивать языковую способность ребенка — значит развивать у него коммуникативно-речевые умения и навыки.                                                                                
Различают четыре вида речевых умений: 1) умение го​ворить, т. е. излагать свои мысли в устной форме, 2) умение аудировать, т. е. понимать речь в ее звуковом оформле​нии, 3) умение излагать свои мысли в письменной речи, 4) умение читать, т. е. понимать речь в ее графическом изоб​ражении. Дошкольная методика имеет дело с навыками и умениями устной речи.
Методика развития речи опирается не только на общую психологическую теорию речи, но и на данные детской психологии, изучающей закономерности и особенности психического и речевого развития детей на разных этапах дошкольного детства, возможности овладения детьми разными функциями и формами речи. Проблемы развития речи и речевого общения в дошкольном детстве раскрыты в работах Л.С.Выготского, С.Л.Рубинштейна, А.Р.Лурии, А.Н.Леонтьева, Н.Х.Швачкина, Д.Б.Эльконина, М.И.Лисиной, Ф.А.Сохина и др. Важным положением является утверждение Л.С.Выготского об ориентировке обучающих взрослых на «зону ближайшего развития» ребенка.
Методика развития речи связана с дошкольной педагогикой, особенно  с  дошкольной   дидактикой.  Они имеют общий объект исследования — педагогический процесс детского сада. Методика использует основные понятия и термины дошкольной дидактики (цели, задачи, методы, приемы обучения, дидактический матери​ал и др.), ее положения, касающиеся закономер​ностей, принципов, средств, методов. Так, дидактическим принципам доступности, последовательности и система​тичности, развивающего обучения и др. должны соответ​ствовать задачи, содержание, отбор методов и приемов развития речи.
Общие положения дидактики  (принципы обучения, условия для эффективной учебной деятельности детей, средства и методы воспитания и обучения) в методике развития речи используются применительно к ее содержанию, особенностям развития речи детей. В процессе работы по развитию речи воспитатель не только формирует речевые умения ребенка, обогащает его знания об окружающем и словарь, но и проводит большую воспитательную работу в соответствии с задачами дошкольной педагогики: развивает мышление, умственные способности, формирует нравственные качества, эстетические представления и т. д.
Язык выступает и как средство воспитания. Язык художественных произведений, речь воспитателя, всех окружающих оказывают всестороннее воздействие на ребенка. В связи с этим в методике развития речи рассматриваются требования, предъявляемые к речи персонала, средства методического просвещения родителей воспитанников, т. е. общие вопросы педагогической пропаганды.
Естественна связь методики развития речи с историей до​школьной педагогики. Знакомство с историей методики развития речи помогает ви​деть динамику науки, глубже понимать ее состояние на современ​ном этапе, использовать в существующей системе обучения детей.

Методика развития речи опирается на   физиологические основы  речи, открытые И.П.Павловым. Речевая деятельность обеспечивается сложными физиологическими механизмами в зависимости от содержания различных речевых явлений   (называние   предметов,   понимание слов, фразовая речь и т. д.). При восприятии и воспроизведении речи происходит бессознательный или сознательный выбор слов на основе их значения. В физиологии слово рассматривается как особый сигнал, замещающий непосредственные сигналы — ощущения, восприятия и представления, а язык в целом — как вторая сигнальная система.
Единство первой и второй сигнальных систем -естественнонаучная основа соотношения наглядного и словесного в процессе обучения детей языку. Физиологические данные подтверждают роль в формировании речи взаимосвязи слуховых и кинестетических (мышечно-суставных, двигательных) импульсов, идущих от речевых органов. Эти кинестетические ощущения И.П.Павлов называл основным компонентом второй сигнальной системы.
Физиологические данные помогают понять процесс активизации словаря ребенка. Активный словарь дошкольника беднее пассивного словаря, т.к. у ребенка недостаточно сформирован механизм отбора слов. 

Методика использует данные анатомии о строении речевых органов. Особенно они важны при решении задач воспитания звуковой культуры речи, определении путей совершенствования работы артикуляционных органов.

Методика развития тесно связана с методикой начального обучения родному языку. Это две отрасли методики преподавания родного языка. Связь между ними особенно проявляется в области подготовки к обучению грамоте, в установлении преемственности в развитии речи детей в детском саду и школе.
Перед воспитателем стоит задача способствовать успешному овладению дошкольниками практическими речевыми умениями и навыками, которые подготовят их к овладению грамотой, к учению в школе.
Основные разделы методики - формирование   связной    речи, воспитание звуковой культуры речи, развитие словаря, грамматических навыков в устной речи, подго​товка детей к обучению грамоте, формирование художественно-речевой деятельности на базе ознакомления с детской художествен​ной   литературой.  
В начальной школе учитель будет опираться на эти имеющие​ся у детей речевые умения и развивать их дальше, формировать новые навыки и способности. Методика начального обучения русскому языку имеет разделы: обучение грамоте, т. е. элементарному чтению и письму; методика чтения  (классного и внеклассного);   изучение   основ   фонетики, грамматики, словообразования; работа над элементами пунктуации, орфографии; развитие устной и письменной речи.
Для методики развития речи важно установление межпредметных связей с другими науками. Использование сведений из других наук обусловлено ее специ​фикой прикладной педагогической науки. 

Методы исследования в методике развития речи.
Научные исследования в области методики направлены на определение педагогических условий эффективного раз​вития речи детей, обогащение методической теории и практики. Характер исследования определяется его целью. В этой связи различают три вида исследований: историко-методические с целью изучения педагогических систем прошлого, их анали​за осмысления и использования в современных условиях; исследования по изучению и обобщению лучшего опыта работы воспитателей детских садов; экспериментальные исследования, имеющие цели - изучение особенностей развития разных сторон речи детей, проверка доступности программ, эффективности отдельных методических приемов, построе​ния педагогического процесса в целом и др.
Методы исследования делятся на теоретические и эмпирические (практические). 

К теоретическим методам относятся: изучение и анализ теоретической литературы по проблеме исследования; моделирование, анализ, обобщение материала,  полученного  в  наблюдениях,   беседах, эксперименте, т. е. эмпирическим путем. 

Эмпирические методы: наблюдение, беседа, рейтинг (оценки компетентных судей), изучение опыта  работы  воспитателей, опытно-педагогическая работа, педагогический эксперимент.
Для любого исследования по проблемам формированиям речи характерно сочетание психологического, психолингвистического, лингвистического, дидактического, методического подходов. В связи с этим изучается и анализируется  литература, в результате выясняется степень изученности, состояние вопроса в теории. Важно выделить основные подходы авторов, мало разработанные положения, выразить свое отношение к авторским позициям и выводам.
Метод моделирования — воспроизведение характеристик некоторого объекта на другом объекте, специально созданном для их изучения. В основе этого метода лежит принцип аналогии. Он может быть использован при выработке рабочей гипотезы, при проектировании учебно-воспитательного процесса или его фрагментов. При помощи «моделей-гипотез» раскрываются связи между элементами учебно-воспитательного процесса, создаются рекомендации по совершенствованию последнего.
Метод анализа и обобщения используется на разных этапах исследования, позволяет сделать выводы по результатам каждого из них и работе в целом. 

Наблюдение проводится за речью детей, деятельностью воспитателей, помогает выявить особенности речи детей в разных ситуациях общения, степень владения речевыми умениями и навыками.
Изучение и анализ педагогической документации дошкольных учреждений, анкетирование воспитателей и родителей позволяют определить состояние работы по интересующей проблеме в массовой практике. 

Беседы, анкетирования и интервью (с детьми, педагогами, родителями) используются для изучения постановки процесса обучения. 

Опытно-педагогическая работа — метод внесения преднамеренных изменений в образовательный процесс, рассчитанных на получение эффекта, с их последующей проверкой. Это разновидность эксперимента, но он дает только общие, суммарные представления об эффективности той или иной системы работы.
Эксперимент направлен не только на проверку гипотезы, установление причинно-следственных связей в учебном процессе, но и на выявление механизма действия этих связей.
В исследовании всегда используется совокупность разных теоретических и практических методов. Критерии выбора методов: адекватность объекту, предмету и задачам исследования; научная обоснованность; соответствие ло​гике исследования; направленность на всестороннее и гар​моничное развитие испытуемых; взаимосвязь с другими методами в единой методической системе. 
Определение темы и пробле​мы исследования осуществляется на основе изучения состояния развития речи. Актуальность определяется социальной зна​чимостью, степенью разработанности проблемы в теории и практике.
Методикой научного исследования студенты овладевают в учебной работе, выполняя задания исследовательского характера (анализ литературы, изучение речи детей, разработка программ индивидуального развития детей и др.), при выполнения курсовых и дипломных работ.
Задачи развития речи.
Одна из главнейших за​дач детского сада — формирование правильной устной речи детей на основе овладения ими литературным языком своего народа.
Важнейшей предпосылкой для решения речевых задач в дет​ском саду является правильная организация обстановки.
Е.И.Тихеева выделяет семь задач формирова​ния правильной устной речи.                                          
1. Развитие словаря. Отбор слов зависит от словаря окружающих, от ориентировки ребенка в окружающем мире и т. д.                                                                                      
В детском саду существует программа словарной работы, ориентирующая воспитателя на отбор словаря, который нужен для нормального общения ребенка с окружающими и приобретается им стихийным путем. Воспитатель специальными приемами добивается, чтобы дети не только понимали смысл слов, но и активно использовали их в своей речи, чтобы развивались интерес и внимание к слову (Почему так говорят? Можно ли так сказать? Как сказать лучше, точнее?). 
Воспитывая культуру устной речи, необходимо отучать детей от грубых выражений или слов просторечных, заменяя их литературными. Словарная работа осуществляется в связи с ознакомлением детей с окружающим. Сообщение слова, обозначающего какой-нибудь предмет или явление, происходит во время общего учеб​но-воспитательного процесса ознакомления с этим объектом.
2. Формирование грамматической стороны речи. Грамматика устанавли​вает нормы изменения слов и способы их соединения в предложе​нии, определяет конструктивные  модели  языка (словообразовательные, словоизменительные).
Ребенок слышит от окружающих грамматически оформленную ночь. Осмысливая ее, он усваивает грамматический строй, познает модели   языка.   Воспитатель   организует   разнообразную речевую практику детей, включая в систему обучения языку упраж​нения, которые привлекают внимание детей к наиболее сложным конструкциям, закрепляют правила морфологии и синтаксиса родного языка («Помечтаем, что было бы...» — упражнение в употреблении сослагательного наклонения; «Я начну, а ты докончи!» — упражнение в употреблении распространенных предложений и т. д.).

Воспитатель знакомит детей с новыми для них грамматическими формами, закрепляет правильное употребление наиболее трудных форм, в конечном итоге вырабатывает привычку говорить грамматически правильно.
3.  Воспитание звуковой культуры речи. Ребенок должен овладеть звуковым строем языка, правильным звукопроизношением, подражая и учась, целенаправленно   (под   воздействием взрослых)   усвоить систему   ударений в словах, интонационный, строй родного языка произношение слов. Важно научить ребенка и культуре поведения в процессе речевого общения, сделать правильную речевую манеру устойчивой привычкой (приветливый тон, поза внимания и взгляд, обращенный к собеседнику, умение держать себя в новом обществе и т. д.).
Важнейшее   качество   звучащей  речи - ее   выразительность. Н.К.Крупская говорила о воспитании у детей этого качества, подчеркивала, что нельзя подавлять естественную выразительность речи детей, тогда чаще удастся встретить оратора, «речь которого полна выражения, глаза которого загораются на лице и в жесте которого отражаются его мысли и чувства…»1. 

4. Формирование разговорной (диалогической)  речи:   умения детей слушать и понимать обращенную к ним речь, поддерживать разговор, отвечать на вопросы и спрашивать. Уровень связной разговорной речи зависит от состояния словаря ребенка, овладения грамматическим строем языка.   Разговорная речь предполагает умение культурно вести себя во время  беседы, быть тактичным, сдержанным. Воспитатель влияет  на содержательность детских разговоров, поощряет желание узнать друг друга, взрослых. 

5. Обучение рассказыванию (монологической речи). Овладение  ею важно для подготовки детей к школе, где этот навык будет закрепляться. Связная речь способствует формированию мышления. Рассказ ребенка помогает выявить запас его слов, умение строить фразы, композиционно оформлять содержание. У детей формируется умение слушать устные рассказы, не всегда сопровождаемые показом, понимать их, подражать прослушанному – пересказывать. 

В дошкольном возрасте детей учат  самим составлять простейшие рассказы, в содержании и форме которых должны проявляться самостоятельность и творческая активность ребенка.

В детском саду воспитывается умение рассказывать неторопливо, обдумывая свои мысли, обращаясь к слушателям, а также умение выступать перед  незнакомой аудиторией (на празднике, в присутствии взрослых, в другой группе), что способствует совершенствованию речи, развивает находчивость, навыки поведения в коллективе.

6. Ознакомление с художественной литературой.   В дошкольном учреждении детей знакомят с лучшими произведениями детской литературы. Воспитатель формирует у детей некоторые элементарные умения: слушать и понимать художественные произведения, высказывать суждения об их героях. Дети должны научиться запоминать и выразительно читать наизусть небольшие доступные по содержанию стихотворения. Все эти задачи тесно связаны с воспитанием нравственного облика и эстетических чувств детей. Воспитателю нужно пробудить у каждого ребенка интерес к чтению, рассматриванию иллюстраций, научить правильно обращаться с книгой, делиться своими знаниями с товарищами. Нужно добиться, чтобы в детском саду художественное слово было постоянным спутником детей, звучало в повседневной разговорной речи и в праздничной обстановке, заполняло досуг, оживая в инсценировках, играх-драматизациях, кинофильмах.                                         
7. Подготовка детей к обучению грамоте. Вся работа по развитию речи в детском саду подготавливает его к обучению в школе, где необходимы правильная устная речь, умение слушать других, вникать в содержание речи, при необходимости дополнить, исправить ответ товарища. Речь становится предметом  анализа детей, что представляет большую трудность. Для успешного учения большое значение имеют качества: умение слышать сказанное педагогом, ясно, точно, грамматически правильно выражать свои мысли в распространенных предложениях, небольших связных рас​сказах. Эти умения целенаправленно формируются в основ​ном в старшей и подготовительной к школе   группах.  С детьми шести лет проводится работа по подготовке к овла​дению грамотой. Дети занимаются звуковым анализом речи,  со​ставляют предложения из двух—четырех слов и т. д.
Большинство задач решается во всех возрастных группах детского сада, только конкретное содержание их различно и зависит от возрастных возможностей детей. В процессе раз​вития речи происходит формирование умственных качеств лично​сти, решаются задачи нравственного, эстетического воспи​тания.
Решение каждой из задач не может осуществляться изолиро​ванно. Обучая грамматически правильной речи (упраж​нение «Кого не стало?), обращается внимание на зву​ковую сторону речи, правильное смысловое употреб​ление слов и т. д. Но основной задачей остается формирование грамма​тической стороны речи. 


Программа развития речи в детском саду.

Программа развития речи детей определяет круг знаний об окружающем и соответствующий объем словаря, речевые умения и навыки, которые должны быть усвоены детьми на каждом возрастном этапе, предусматривает воспитание определенных качеств личности. 

Программа развития речи построена на научных основах, содержанием направлена на всестороннее развитие личности ребенка. В ее основу положены данные психологии и смежных наук об овладении ребенком устной речью, особенностях познавательной деятельности, что определяет объем и последовательность требований к детям на разных возрастных ступенях.                                                                                               
Программа построена с учетом важнейшего положения о ведущей роли деятельности в развитии ребенка; главных дидактических принципов — систематичности и взаимосвязи учебного материала, его конкретности и доступности; в ней прослеживается прохождение на каждом возрастном этапе одних и тех же разделов с постепенным расширением и углублением их содержания; материал соотнесен с различными видами детской деятельности (игра, быт, занятия и др.). 
Примерные вопросы для анализа программы:

1. Задачи развития речи в разных возрастных группах, их сравнение, выяснение преемственности и усложнения (по разделам «Задачи воспитания»).

2. Программа ознакомления с окружающим и словарной работы. Расширение круга представлений об окружающем. Усложнение требований к словарю детей. Программа овладения детьми прилагательными, числительными, обобщающими существительными, перечень слов для обозначения цвета, величины, формы, пространства и времени.

3. Программа воспитания звуковой культуры речи. Требования к звукопроизношению, дикции, качествам голоса, выразительности речи. Воспитание фонетического слуха как новая задача в старшей и подготовительной к школе группах.

4. Программа воспитания разговорной речи. Навыки речевого общения.

5. Программа обучения рассказыванию. Сравнение видов детских рассказов и их качества.

6. Программа ознакомления с художественной литературой. Перечень умений, навыков, способностей, формируемых при восприятии художественных произведений и в работе с книгой. Усложнение характера и увеличение количества художественных произведений, предназначенных для чтения, рассказывания детям и заучивания наизусть.

Истоки современных программ находятся в первых программных документах детского сада. В первых программах задачи развития речи носили общий характер, подчеркивалась необходимость связи содержания речи с современной действительностью. Основной акцент в программах 30-х гг. делался на работе с книгой и картинкой. С развитием педагогической науки и практики в программах появлялись новые задачи, уточнялся и дополнялся объем речевых умений и навыков, совершенствовалась структура. 

В 1962 г. впервые была создана «Программа воспитания в детском саду», в которой определены задачи речевого развития детей от двух месяцев до семи лет. В отличие от ранее издаваемых «Руководств для воспитателя детского сада» программные требования отделены от методических указаний, пересмотрен репертуар художественных произведений для чтения и рассказывания детям. В подготовительной группе (впервые выделенной) предусмотрена подготовка детей к обучению грамоте.
 «Типовая программа воспитания и обучения в  детском   саду» (1983—1984) является основой разработки современного содержания обучения. В ней учитывается своеобразие природы речевой деятельности, которая «обслуживает» все виды деятельности и построена на основе деятельностного подхода (требования к речевым навыкам и умениям отражаются во всех разделах и главах программы). Характер речевых умений определяется особенностями содержания и организации каждого вида деятельности.
Самостоятельная глава «Развитие речи» выделяется в разделе «Обучение на занятиях», а в старшей и подготовительной к школе группах и в разделе «Организация жизни и воспитание детей». В подготовительной к школе группе требования к речевому развитию детей отражены в главе   «Родной язык».
Впервые задачи развития речи и ознакомления с окружающей жизнью даны отдельно, «с учетом того, что формирование большинства собственно языковых навыков и умений (выбор слова из синонимического ряда, использование выразительных средств, сравнений, определений, овладение элементами, словообразования и словоизменения, развитие фонематического слуха и др.) не может быть обеспечено попутно при ознакомлении детей с окружающим, что оно требует организации специальных форм обучения (словесные дидактические игры, творческие задания, инсценировки, драматизации и др.)»1.
В программе отчетливо прослеживается идея о единстве сенсорного, умственного и речевого развития.
Большинство задач развития речи ставится во всех возрастных группах, однако их содержание имеет свою специфику, которая определяется возрастными особенностями детей, устанавливается преемственность в содержании речевого воспитания в возрастных группах (постепенное усложнение задач развития речи и обучения родному языку), повторении отдельных требований в смежных группах с целью выработки прочных и устойчивых навыков и умений (употребление форм речевого этикета, последовательное и логичное построение связных высказываний и др.). 

Прослеживается и перспективность развития речи детей (на каждом этапе обучения закладываются основы того, что будет развито на последующем). 

Программа детского сада имеет преемственные связи с  программой  по  русскому языку в начальных классах. Богатый словарь, умения ясно, точно выражать мысли, пользоваться языковыми средствами являются предпосылками успешного обучения и овладения всеми учебными предметами.

В настоящее время в дошкольных учреждениях разных типов используются вариативные программы. Среди них «Радуга» (под ред. Т.Н.Дороновой), «Развитие» (науч. рук. Л. А. Венгер), «Детство. Программа развития и воспитания детей в детском саду» (В. И. Логинова, Т. И. Бабаева и другие), «Программа развития речи детей дошкольного возраста в детском саду» (О.С. Ушакова).                 
В программе «Радуга» учитываются современные требования к речевому развитию детей, выделяются общепринятые разделы работы по развитию речи: звуковая культура речи, словарная работа, грамматический строй речи, связная речь, художественная литература. Одним из важнейших средств развития дошкольников является создание развивающей речевой среды. Большое место отводится развитию диалогической речи посредством общения воспитателя с детьми, детей друг с другом во всех сферах совместной деятельности и на специальных занятиях. Тщательно подобран литературный репертуар для чтения, рассказывания детям и заучивания наизусть.

Программа «Развитие» ориентирована на развитие умственных способностей и творчества детей. Занятия по развитию речи и ознакомлению с художественной литературой включают направления: 1) ознакомление с художественной литературой (чтение стихов, сказок, рассказов, беседы о прочитанном, импровизации по сюжетам прочитанных произведений); 2) освоение специальных средств литературно-речевой деятельности (средства художественной выразительности, развитие звуковой стороны речи); 3) развитие познавательных способностей на материале ознакомления с детской художественной литературой. Овладение разными сторонами речи происходит в контексте ознакомления с художественными произведениями. В средней группе поставлена самостоятельная задача подготовки к обучению грамоте, в старшей и подготовительной— обучения чтению1.
В программе «Детство» выделены разделы, посвященные задачам и содержанию развития речи детей и ознакомления с художественной литературой: «Развива​ем речь детей», «Ребенок и книга», которые содержат для каждой группы характеристику задач: развитие связной речи, словаря, граммати​ческого строя, воспитание звуковой культуры речи. В конце разделов предлагаются критерии для оценки уровня речевого развития. Особенно важно, что в ней четко выделены, содержательно определены речевые умения в разных видах деятельности.
«Программа развития речи детей дошкольного возраста в детском саду» подготовлена на основе многолетних иссле​дований, проведенных в лаборатории развития речи Ин​ститута дошкольного воспитания под руководством Ф. А. Сохина и О. С. Ушаковой. В ней раскрываются теоретичес​кие основы и направления работы по развитию речевых умений и навыков детей. Программа базируется на комп​лексном подходе к речевому развитию на занятиях, взаи​мосвязи разных речевых задач при ведущей роли развития связной речи. Внутри каждой задачи выделяются приори​тетные линии, имеющие значение для развития связной речи и речевого общения. Особый акцент делается на фор​мировании у детей представлений о структуре связного высказывания, способах связи между отдельными фразами и его частями. Содержание задач представлено по воз​растным группам1.
В условиях возможности выбора разных программ клю​чевое значение приобретают знание возрастных возможностей детей и закономерностей речевого развития, задач речевого воспитания, умение воспитателя анализировать и оценивать программы с точки зрения их влияния на полноценное развитие речи детей. 


Средства осуществления программы.
Программа развития речи реализуется в деятельности детей (учебной, игровой, трудовой, бытовой). Эти виды деятельности можно условно на​звать средствами развития речи (обучение, игру, труд, бытовую, повседневную деятельность, восприятие произведений искусства, т. е. любую деятельность, если ею руководит и ее направляет взрослый).
В условиях общественного воспитания ведущим средством формирования речи ребенка является обучение. Обучение родному языку — планомерный, целенаправленный процесс развития познавательных способностей детей, усвоения ими системы элементарных знаний об окружающем и соответствующего словаря, формирования речевых умений и навыков.

Основная форма дошкольного обучения — занятия.
По дидактическим целям можно выделить типы занятий по родному языку: занятия по сообщению нового материала; закреплению знаний, умений и навыков; обобщению и систематизированию знаний; итоговые или учетно-проверочные (контрольные); комбинированные (смешанные, объединенные).
Чтобы занятия приносили максимальный эффект, они должны отвечать общим дидактическим требованиям: 

1. Тщательная заблаговременная подготовка к занятию, определение его содержания и приемов обучения. При этом учитывается его место в ряду других занятий по родному языку, уровень знаний и умений детей, определяется их нагрузка. Воспитателю должны быть ясны речевые задачи и конкретное речевое содержание. Подбираются методы и приемы, необходимые для изучения намеченного программного материала, продумываются структура и ход занятия. Подготавливаются нужные наглядные пособия, учебное оборудование. Определяются индивидуальные задачи  обучения   (дифференцируются» задания, продумывается очередность вызова детей).
2. Оптимальная интенсивность нагрузки. Воспитатель руководствуется принципом развивающего обучения, дает задания на достаточно высоком уровне, чтобы выполнение их требовало активной умственной деятельности.
Иногда нагрузка бывает недостаточной: не приходится действовать самостоятельно, решать речевые задачи аналитико-синтетического характера, устанавливать связи между предметами, вычленять сходство и т. д. Если же у ребенка отсутствует работа памяти, мысли, а воспитатель требует лишь пассивного созерцания, тихого поведения и повторения давно известных детям фактов, занятие превращается для них в зрелище.
Установить правильную меру нагрузки помогают смешанная структура занятия, специальные приемы (вопросы для умозаключений, сопоставления и др.).
3.  Воспитательный    характер    занятия. На занятиях по развитию речи реализуется принцип воспитывающего обучения. 
Воспитывающее воздействие оказывает как само содержание речевой деятельности и ее языковое оформление, так и правильная организация, методика ведения занятия. Поскольку на занятиях даются не разрозненные сведения, а определенная система знаний, у детей постепенно возникают элементы осознанного отношения к языку, к его усвоению.                                             
4. Эмоциональный характер занятий. Прежде чем начать занятие, у детей нужно вызвать желание учиться, любознательность, стремление узнавать новое. Занятие должно приносить ребенку чувство удовлетворения, вызывать интерес. На речевых занятиях особое место занимают юмор, шутка. 
5. Распределение приемов обучения  в  соответствии   со структурой занятия.  
Построение занятия должно быть четким.

6. Речевая активность каждого ребенка на всех этапах занятия.  Понятие «речевая активность» не означает  «беспрерывная речь вслух». В значительной степени она должна выражаться в активном восприятии ребенком речи педагога и сверстников, в понимании ее. По возможности большему количеству детей надо обеспечить условия и для активной речи вслух.
Существует ряд методических правил, соблюдение которых помогает обеспечить максимальную активность детей: учет типологических особенностей детей при размещении их за столами, при подборе индивидуально направленных приемов, разумное использование наглядных средств, особенно раздаточного материала. Повышают активность разнообразие деятельности, смена ее видов, игровые приемы. Неторопливый темп занятия, предоставление ребенку времени для обдумывания ответа, индивидуальные обращения помогают включиться в общий ход работы детям с замедленной реакцией. Активности детей содействует правильная методика диалога. Вопрос, задание воспитатель адресует всем, в случае надобности повторяет их; отвечающему дает указание говорить громко, ясно, чтобы все слышали; спрашивает поочередно детей с разным уровнем развития речи, не вызывает часто одних и тех же; к контролю за речью отвечающего привлекает всех, ко всей аудитории обращается с вопросами: правильно ли он сказал? Обо всем ли? По порядку ли рассказал? Активности детей способствуют также так называемые оценочные вопросы (Что тебе нравится?), творческие задания, обращения к личному опыту. 

7. Сочетание  коллективного   характера обучения с  индивидуальным подходом. Фронтальные формы работы — общие задания, общий ритм, хоровые ответы и т. д. должны сочетаться с заданиями, предлагаемыми отдельным детям. При подборе индивидуальных заданий и приемов обучения воспитатель учитывает уровень знаний и речевые навыки ребенка, его  интересы и склонности. Особое внимание на занятии он должен уделить детям, которые не овладели какими-либо программными требованиями или у которых плохо развита речь. Большого вни​мания заслуживают дети, имеющие особенности в речевом разви​тии,— молчаливые, необщительные, несдержанные, болтливые.
8. Правильная организация занятия. Занятия по развитию речи могут проходить в групповой комнате, при этом дети занимают свои привычные места за столами; зале, где дети посмотрят спектакль, фильм, про​слушают радиопередачу, поиграют в подвижные игры; в теплое время года - на участке.
На занятиях по родному языку, так же как и на других занятиях, должны быть соблюдены все гигиенические условия: достаточная освещенность, источник света слева и сзади от сидящих, чистый воздух, мебель по росту. Места за столом должны быть за​креплены за детьми. Основное требование к размещению детей: каждый должен сидеть лицом к воспитателю в правильной позе.
9. Учет  результатов занятия.  Учет знаний проводится воспитателем по ходу самого занятия, в процессе наблюдениям за речью детей и не требует, в отличие от школьного урока, отдельного этапа — опроса.   Можно   рекомендовать   педагогу   вести тетрадь учета ответов детей (как необязательный вид документации) по наиболее трудным разделам программы, например по обучению рассказыванию. Результаты наблюдений воспитатель записывает в дневник ежедневно и   учитывает   их   при   определении дальнейших задач работы. 

10.  Необходимость    закрепления    пройденного материала па других занятиях  или  в другой деятельности. Требование основано на дидактическом принципе — повторности. Соблюдение его важно в речевой работе (идет процесс выработки сложных умственных умений и навыков).
Обучение родному языку протекает и на других занятиях (по формированию элементарных математических представлений, музыкальных, изобразительных способностей и др.), что объясняется спецификой языковой деятельности.
Не всякий программный материал может быть преподнесен путем обучения на занятиях. Например, воспитание навыков разговорной речи, культуры речевого общения, умения выступать перед аудиторией и т.д. требует естественных жизненных ситуаций, правдивых, понятных для ребенка мотивов его деятельности; большая группа словаря – бытового, природоведческого характера – прочно усваивается в действиях, в практике ребенка (еда, умывание, выращивание растений и т.д.). Обучение сочетается с другими средствами развития речи. Труд детей – хозяйственно-бытовой, ручной, сельскохозяйственный – эффективное средство обогащение словаря, средство для формирования навыков речевого общения. Разговоры и рассказы о трудовом процессе служат для развития связной речи. 

Игра является не только благодатным условием для речевых проявлений, но и эффективным средством воздействия на качество детской речи. Ролевые игры способствуют самостоятельным высказываниям детей, активизируют определенную группу словаря: «профессиональный» язык воспитателя, врача, моряка,  домашней хозяйки. Участие в игре педагога способствует обогащению словаря детей, воспитанию культуры речевого общения.
Изобразительное искусство, детская книга, праздники,  зрелища — важнейшие средства развития речи. Своеобразным стимулом, влияющим на степень усвоения языка, являются в данном случае эмоции детей. Чувство радости, состояние взволнованной приподнятости, ожидание необычного обостряют восприятие, усиливают запоминание материала, влияют на выразительность детской речи. Созерцание картины, предмета прикладного искусства  всегда сопровождается  у  детей  репликами, вопросами, высказываниями, желанием поделиться   новыми   впечатлениями с товарищами, родными.
Бытовая деятельность детей при правильном руководстве ею воспитателем также является средством развития речи. Преимущества этого средства — естественность обстановки, при ко​торой многие дети легче вступают в разговор, сочетание содержа​ния речи с реальными отношениями, которые складываются в жиз​ни, у воспитателя достаточно времени, что позволяет поговорить со многими детьми, разнообразить тематику этих разговоров. Во время бытовой деятельности (питание, одевание, туалет, гимна​стика, прогулки, приготовление ко сну) чрезвычайно обогащается словарь детей, формируются навыки разговорной речи, педагог широко использует художественные произведения, фольклор.
Методы и приемы развития речи. 
Методы обучения, разработанные дидактикой, конкретизируются в каждой отдельной методике. Метод обучения – способ работы воспитателя и детей, обеспечивающий приобретение детьми знаний, умений и навыков1.

Общепринятой в методике (как и в дошкольной дидактике в целом) является классификация методов по используемым средствам: наглядность, слово или практическое действие. Выделяют три группы методов — наглядные, словесные и практические. Это деление весьма условно, по​скольку между ними нет резкой границы. Наглядные мето​ды сопровождаются словом, а в словесных используются наглядные приемы. Практические методы также связаны и со словом, и с наглядным материалом. Причисление одних методов и приемов к наглядным, других к словесным или практическим зависит от преобладания наглядности, слова или действий как источника и основы высказывания.
Наглядные методы. К непосредственным относится метод наблюдения и его разновидности: экскурсии, осмотры помещения, рассматривание натуральных предметов. Эти методы направлены на накопление содержания речи и обеспечи​вают связь двух сигнальных систем.

Опосредованные методы основаны на применении изобразительной наглядности (рассматривание игрушек, картин, фотографий, описание картин и игрушек, рассказывание по игрушкам и картинам). Они используются для закрепления знаний, словаря, развития обобщающей функции слова, обучения связной речи. Опосредованные методы могут быть использованы также для ознакомления с объектами и явлениями, с которыми невозможно познакомиться непосредственно. 

Словесные методы: это чтение и рассказывание художественных произведений, заучивание наизусть, пересказ, обобщающая беседа, рассказывание без опоры на наглядный материал. Во всех словесных методах используются наглядные приемы: показ предметов, игрушек, картин, рассматривание иллюстраций.
Практические методы направлены на применение речевых навыков и умений и их совершенствование (дидактические игры, игры-драматизации, инсценировки, дидактические упражнения, пластические этюды, хороводные игры). 
В зависимости от характера речевой деятельности детей можно условно выделить репродуктивные и продуктивные методы.

Репродуктивные методы основаны на воспроизведении речевого материала, готовых образцов. В детском саду они применяются, главным образом, в словарной работе, в работе по воспитанию звуковой культуры речи, меньше при формировании грамматических навыков и связной речи. К репродуктивным можно условно отнести методы наблюдения и его разновидности, рассматривание картин, чтение художественной литературы, пересказ, заучивание наизусть, игры-драматизации по содержанию литературных произведений, дидактические игры, т.е. методы, при которых дети усваивают слова и законы их сочетания, фразеологические обороты, грамматические явления (управление слов), овладевают по подражанию звукопроизношением, пересказывают близко к тексту, копируют рассказ педагога.
Продуктивные методы предполагают построение детьми собственных связных высказываний, когда ребенок не просто воспроизводит известные ему языковые единицы, а выбирает и комбинирует их всякий раз по-новому, приспосабливаясь к ситуации общения. В этом заключается творческий характер речевой деятельности. Продуктивные методы используются при обучении связной речи (обобщающая беседа, рассказывание, пересказ с перестройкой текста, дидактические игры на развитие связной речи, метод моделирования, творческие задания). 

В зависимости от задачи развития речи выделяют методы словарной работы, методы воспитания звуковой культуры речи и др.
Каждый метод представляет собой совокупность приемов, служащих для решения дидактических задач (ознакомить с новым, закрепить умение или навык, творчески переработать усвоенное).

Прием – это элемент метода1. Образец дается для подражания, он предъявляется до начала речевой деятельности детей. но может использоваться и после речи детей, при этом он будет служить не для подражания, а для сравнения и коррекции. Образец применяется для решения всех задач. Особенно большое значение он имеет в младших группах. Для того чтобы привлечь внимание детей к образцу, рекомендуется сопровождать его пояснениями, указаниями.
Повторное проговаривание — преднамеренное, многократное повторение одного и того же речевого элемента (звука, слова, фразы) с целью его запоминания. В практике используются разные варианты повторения: за педагогом, другими детьми, совместное повторение воспитателя и детей, хоровое. Важно, чтобы повторение не носило принудительного, механического характера, а предлагалось в контексте интересной для них деятельности.
Объяснение — раскрытие сущности некоторых явлений или способов действия. Используется для раскрытия значений слов, объяснения правил и действий в дидактических играх, в процессе наблюдений и обследования предметов.
Указания (обучающие, организационные и дисциплинирующие) — разъяснение детям способа действия для достижения определенного результата. 
Оценка детской речи — мотивированное суждение о речевом высказывании ребенка, характеризующее качество выполнения речевой деятельности. Оценка должна иметь не просто констатирующий характер, но и обучающий. Она дается, чтобы дети могли ориентироваться на нее в своих высказываниях. Оценка оказывает большое эмоциональное влияние. Нужно учитывать индивидуальные и возрастные особенности, добиваться, чтобы она повышала речевую активность ребенка, интерес к речевой деятельности, организовывала его поведение. Для этого в оценке подчеркиваются, прежде всего, положительные качества речи, а речевые недочеты исправляются с помощью образца и других методических приемов.
Вопрос — словесное обращение, требующее ответа. Вопросы разделяются на основные и вспомогательные. Основные могут быть констатирующими (репродуктивные) — «кто? что? какой? какая? где? как? куда?» и поисковыми, требующими установления связей отношений между явлениями — «почему? зачем? чем похожи?». Вспомогатель​ные вопросы бывают наводящими и подсказывающими. Педагогу необходимо овладеть методически правильной постановкой вопросов. Они должны быть четкими, целенаправленными, выражать основную мысль. Необходимо пра​вильно определять место логического ударения в вопро​се, направлять внимание детей на слово, несущее основ​ную смысловую нагрузку. Структура вопроса должна слу​жить образцом вопросительной интонации, облегчать ре​бенку ответ. 
Наглядные приемы — показ иллюстративного материала, положения органов артикуляции при обучении пра​вильному звукопроизношению.
Игровые приемы могут быть словесными и наглядными. Они возбуждают у ребенка интерес к деятельности, обога​щают мотивы речи, создают положительный эмоциональ​ный фон процесса обучения и тем самым повышают рече​вую активность детей и результативность занятий. Игровые приемы отвечают возрастным особенностям детей и поэтому занимают важное место на занятиях по родному языку в детском саду.
В зависимости от роли приемов в процессе обучения выделяют прямые и косвенные при​емы. Все выше названные словесные приемы можно на​звать прямыми, а напоминание, реплика, замечание, под​сказ, совет — косвенными.
В реальном педагогическом процессе приемы использу​ются комплексно, зависимости от задачи, содержания занятия, уровня подготовленности детей, их возрастных и индивидуальных особенностей.

Вопросы

1. Назовите основные задачи  методики развития речи детей дошкольного возраста.

2. Перечислите основные методы методики развития речи детей. Приведите на каждый метод конкретные примеры. Обоснуйте свой ответ.

Задания для самостоятельной работы

1. Начертите схему связей методики развития речи с другими науками: психологией, педагогикой, логопедией, лингвистикой, уче​нием о высшей нервной деятельности человека. 

2. Составьте таблицу методов научного исследования методики развития речи детей дошкольного возраста.

Рекомендуемая литература

Алексеева М.М., Яшина В.И. Теория и методика развития речи дошкольников. –М., 2000.
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Петрова В.А. Занятия по развитию речи с детьми до трех лет. - М., 1970.
Развитие речи детей дошкольного возраста / Под ред. Ф.А. Сохина. - М., 1976.
Рубинштейн С.Л. К психологии речи. В кн.: Проблемы общей психоло​гии / Под ред. Е.В. Шорохова. Изд. 2-е. - М., 1976.
Тихеева Е.И. Развитие речи детей раннего и дошкольного возраста. Изд. 4-е испр. и доп. - М., 1972.  

Тема 2. Становление методики развития речи как науки

Вопросы методики развития речи в трудах педагогов и психологов: Д.Ушинский (1824-1870), Ян Амос Коменский (1592-1672), Иоганн Генрих Песталоцци (1746-1827), Фридрих Фребель (1782-1852), Мария Монтессори (1870-1952), Лев Николаевич Толстой (1828-1910), Елизавета Николаевна Водовозова (1844-1923), Аделаида Семеновна Симонович (1840-1933), Мария Хрисанфовна Свентицкая (1855-1932), Н.К.Крупская (1869-1936), Елизавета Ивановна Тихеева (1867-1944), Евгения Александровна Флерина (1889-1952), Ольга Ивановна Соловьева (1940-е), Александра Платоновна Усова (40-е), Феликс Алексеевич Сохин (1929-1992), Мария Митрофановна Конина (1913-1991), Алиса Михайловна Бородич (род. 1926). Галина Михайловна Лямина (род.1926).

Разработанная К.Д.Ушинским педагогическая систе​ма первоначального обучения родному языку — законо​мерное продолжение материалистических идей в русской прогрессивной педагогике. К.Д.Ушинским были сформули​рованы цели, принципы, задачи обучения, разработаны содержание, методика работы с детьми.
В педагогической системе К.Д.Ушинского учение о родном языке занимает одно из главнейших мест. Изучая рекомендуемую литературу, необходимо раскрыть основные положения о родном языке и его роли в развитии общества и отдельной личности. Особого внимания требует изучение целей первона​чального преподавания русского языка и средств их реа​лизации с точки зрения современных научных знаний.
Практическим воплощением системы первоначально​го обучения детей русскому языку служит учебная книга "Родное слово" (энциклопедия знаний и художественная энциклопедия). Следует изучить педагогические принци​пы, содержание и методы обучения родному языку, в том числе методику обучения письменной речи и грамоте. Важно отметить оценку К.Д.Ушинским роли устного народного творчества в развитии всех сторон личности ребенка и введение им фольклора в круг детского чтения. 

К.Д.Ушинский оставил ценные мысли о "раз​витии речи детей в период до школы". В процессе изуче​ния первоисточников следует выделить их и обобщить.
Завершая изучение основ педагогической системы К.Д.Ушинского, целесообразно рассмотреть вклад его последовательницы, детской писательницы Е.Н.Водовозовой в теоретическую разработку вопросов дошкольной педагогики.
Развитие методики обучения родному языку связано с именем Е.И.Тихеевой, сторонницы и последовательни​цы взглядов К.Д.Ушинского. 
В процессе анализа книги Е.И.Тихеевой "Развитие речи детей" студентам необходимо выделить и раскрыть основные теоретические положения методики, содержа​ние задач развития речи и соотнести их с современной программой. Рекомендуется изучить систему занятий по обогащению словаря (наблюдения, экскурсии, рассматри​вание картин, дидактические игры с куклой, отгадыва​ние загадок, упражнения для развития лексикона), по обу​чению связной речи, системы работы по "живому слову". Опираясь на это, объяснить, почему разработан​ная Е.И.Тихеевой методика лежит в основе современ​ной системы развития речи; показать научную обоснован​ность ее методики, значение для речевого развития ре​бенка, проверенность практикой.

Вопросы

1. Изложите взгляды К.Д.Ушинского по вопросам методики родного языка.

2. Каковы основные цели первоначального обучения детей родному языку. Назовите пути их реализации.

3. В чем специфика основных идей методики развития речи Е.И.Тихеевой?

4. Назовите известных педагогов и психологов, раскрывающих в своих трудах вопросы методики развития речи детей. Раскройте основные положения. Одного из них.

Задания для самостоятельной работы

1. Составьте кроссворд, включающий вопросы становления методики развития речи как науки.

2. Составьте схему ответа на вопросы методики развития речи детей раннего дошкольного возраста.
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Тема 3. Словарная работа в детском саду
Словарная работа в детском саду — это планомерное расширение активного словаря детей за счет незнакомых или трудных слов, которое идет одновременно с ознакомлением с окружающей действительностью, воспитанием правильного отношения к окружающему.
Словарная работа рассматривается как целенаправленная педагогическая деятельность, обеспечивающая эффективное освоение словарного состава родного языка. Развитие словаря понимается как длитель​ный процесс количественного накопления слов, освоения их социально закрепленных значений и формирование уме​ния использовать их в конкретных условиях общения.
Слово обеспечивает содержание общения. Свободная устная (и письменная) речь опирается, прежде всего, на владение достаточным словарным запасом.
Слово  - лексическая единица, выражающая понятие. В каждом слове можно выделить его значение или заключенный в нем смысл, звуковой состав (звуковое оформление), морфологи​ческую структуру. 
Процесс усвоения детьми значений слов, их семантики был изу​чен Л. С. Выготским, установившим, что ребенок по мере своего развития переходит от случайных, несущественных признаков к существенным. С изменением возраста изменяются полнота и правильность отражения им в своей речи фактов, признаков или связей, существующих в действительности.
Особенности развития мышления во многом определяют особенности детского словаря. Наглядно-действенное и наглядно-образ​ное мышление объясняет преобладание слов, обозначающих названия предметов, явлений, качеств. Появление словесно-логического мышления вызывает усвоение детьми элементарных понятий.
Активный словарь — слова, которые говорящий не только понимает, но и употребляет. В активный словарь ребенка входит общеупотребительная лексика, ряд специфических слов, повседневное употребление которых объясняется условиями его жизни. Например, дети, живущие в военном городке, используют слова военной терминологии: полигон, плац, старшина, капитан, смотр и др. 
Пассивный словарь – слова, которые говорящий на данном языке понимает, но сам не употребляет, о значении которых человек догадывается по контексту, которые всплывают в сознании лишь тогда, когда их слышат. Пассивный словарь значительно больше активного.
Перевод слов из пассивного словаря в активный представляет собой специальную задачу. Введение в речь детей слов, которые они сами усваивают с трудом, употребляют в искаженном виде, требуют педагогических усилий. Данные психологии, языкознания, физиологии помогают определить круг слов, затрудняющих детей на различных возрастных ступенях.

Смысл — содержание слова в речи, в определенном контексте. Слово в речи может приобретать различные смысловые и эмоционально-экспрессивные оттенки в зависимости от своего сочетания с другими (сравните значе​ние слова тяжелый в предложениях: Тяжелый груз; Особенно тяжелые испытания выпали на нашу долю в начале войны — С. Смирнов). Большая роль в изменении смысла слова в речи принадлежит также интонации, с которой оно произно​сится.
Слова в языке входят в единую лексическую систему. Каждая лекси​ческая единица этой системы связана отно​шениями с другими единицами как по значению, так и по форме (синонимические, антонимические связи, тематические и лексико-семантические группы). Место слова оп​ределяется также его многозначностью, сочетаемостью с другими словами. При усвоении лексики эти связи начинают взаимодействовать. Вокруг каждого слова формируются смысловые поля, или так называемые вербальные сети. Овладение словом одновременно является процессом его «обрастания» лексическими связями с другими словами. 
Ребенок только тогда может освоить значение слова, когда оно будет употребляться в словосочетаниях, предложени​ях, связном высказывании. Поэтому формирование словаря должно проходить в тесной взаимосвязи с развитием связ​ной речи детей. С одной стороны, в речи создаются условия для выбора наиболее подходящих по смыслу слов, для дей​ствительного освоения лексики языка, а с другой — точность и разнообразие словарного запаса является важнейшим условием развития самой связной речи. Для выяснения сущности словарной работы в детском саду важно подчеркнуть, что значение слова можно определить на основе установления сторон: 1) соотнесенности слова с предметом, 2) связи слова с определенным понятием, 3) соотнесенности слова с другими лексическими единицами внутри лексической системы языка (В.А.Звягинцев). Усвоить значение слова — значит, овладеть всеми его сторонами. 
Анализ природы слова и особенностей освоения детьми лексики позволяет выделить в словарной работе с дошкольниками два аспекта. Первый заключается в освоении ребенком предметной отнесенности слов и их понятийного содержания, он связан с развитием познавательной деятельности детей и осуществляется в логике предметных связей и отношений. В дошкольной методике развития речи этот аспект представлен в работах Е.И.Тихеевой, М.М.Кониной, Л.А.Пеньевской,   В.И.Логиновой, В.В.Гербовой, А.П.Иваненко, В.И.Яшиной. Второй аспект заключается в усвоении слова как единицы лексической системы, его связей с другими лексическими единицами. Здесь особое значение приобретают ознакомление детей с многозначными словами, раскрытие их семантики, точное по смыслу использование антонимов, синонимов, многозначных слов, т. е. развитие смысловой стороны речи. Это направление представлено в работах Ф.А.Сохина и его учеников   (О. С. Ушаковой, Е. М. Струниной и др.). Оба эти аспекта взаимосвязаны между собой, и работа над смысловой стороной слова становится возможной лишь при усвоении детьми предметного, понятийного содер​жания слова.
Словарная работа в детском саду на​правлена на создание лексической основы речи и занимает важное место в общей системе работы по речевому разви​тию детей, имеет большое значение для общего развития ребенка. Овладение словарем является важ​ным условием умственного развития, поскольку содержа​ние исторического опыта, присваиваемого ребенком в он​тогенезе, обобщено и отражено в речевой форме и в значениях слов (А.Н.Леонтьев).
Усвоение словаря решает задачу накопления и уточне​ния представлений, формирования понятий, развития со​держательной стороны мышления; происходит развитие операциональной стороны мышления, поскольку овладение лексическим значением происходит на основе операций анализа, синтеза, обобщения.
Бедность словаря мешает полноценному общению, а, следовательно, и общему развитию ребенка. Богатство словаря является признаком хорошо развитой речи и показателем высокого уровня умственного разви​тия.
Своевременное развитие словаря — важный фактор подготовки к школьному обучению. Дети, не вла​деющие достаточным лексическим запасом, испытывают большие трудности в обучении, не находя подходящих слов для выражения своих мыслей.  Проводя словарную работу, мы одновременно решаем задачи нравственного и эстетического воспитания. Большое значение имеет воспита​тельный потенциал лексики, помогающий выработать нрав​ственные ориентиры.
Эмоциональное развитие дошкольников, понимание эмоционального состояния других людей зависят от степени усвоения словесных обозначений эмоций, эмоциональных состояний, их внешнего выражения. Перевод конкретно-чувственного понимания эмоциональных состояний на уровень осмыс​ления возможен при условии вербализации. Для диагностики и коррекции эмоциональ​ного развития детей важными являются уровень передачи эмоционального состояния (своего и чужого) в речевом плане, терминологическая оснащенность речи.
Особенность словарной работы в дошкольном учрежде​нии состоит в том, что она связана со всей воспитательно-образовательной работой с детьми. Обогащение словарно​го запаса происходит в процессе ознакомления с окружа​ющим миром, во всех видах детской деятельности, повсе​дневной жизни, общении. 

Особенности развития словаря детей дошкольного возраста.                            
В развитии словаря детей дошкольного возраста выделяют две стороны: количественный рост словарного запаса и его качественное развитие, т. е. овладение значениями слов. 
Количественный рост словаря  находится в зависимости от условий жизни и воспитания. Первые осмысленные слова появляются у детей к концу первого года жизни. Нормой считается 10 — 12 слов к году. Развитие понимания речи в значительной мере опережает активный словарь. После полутора лет обогащение активного словаря происходит быстрыми темпами, к концу второго года жизни он составляет 300 — 400 слов, к трем годам может достигать 1500 слов. Огромный скачок в развитии словаря происходит не только за счет заимствования слов из речи взрослых, но и за счет овладения способами образования слов. Развитие словаря осуществляется за счет слов, обозначающих предметы ближайшего окружения, действия с ними, отдельные их признаки. В последующие годы количество употребляемых слов также возрастает, однако темпы этого прироста несколько замедляются. Третий год жизни — период наибольшего увеличения активного словарного запаса. К 4 годам количество слов доходит до 1900, в 5 лет - до 2000 - 2500, а в 6 - 7 лет до 3500 - 4000 слов. Индивидуальные различия в словаре наблюдаются и в эти возрастные периоды. 
Особенно быстро увеличивается число существительных и глаголов, медленнее растет число используемых прилагательных. Это объясняется, во-первых, условиями воспитания (взрослые мало внимания обращают на знакомство детей с признаками и качествами предметов), во-вторых, характером имени прилагательного как наиболее абстрактной части речи.                                                                  

Состав словаря отражает круг интересов и потребностей ребенка. Пятилетний ребенок произносит в среднем около 11 тыс. слов в день. Наиболее часто используемое слово — «я», затем «я хочу», «я буду», «я люблю».
В исследовании В.В.Гербовой1 установлены особенности содержания наиболее употребительных частей речи в словаре детей третьего года жизни. Среди существительных названия предметов обихода составляют 36%; названия объектов живой природы — 16,5%; названия средств передвижения — 15,9%. Среди других су​ществительных наиболее употребительными являются на​звания явлений неживой природы, частей тела, строитель​ных сооружений и др. Третью часть всех слов составляют глаголы.
Однако важно не само по себе количественное накоп​ление словаря, а его качественное развитие — развитие значений слов.
А.А.Потебня считал, что значения первых слов у детей есть не действие, не предмет, а чувственный образ. Первые слова очень своеобразны. Для них характерен полисемантизм. Словом «пухоня» ребенок называл кухарку и пироги, которые она ему пода​вала. Эти первые слова, в сущности, еще не являются сло​вами. Настоящее слово рождается как обозначение предме​та и связано непосредственно с жестом, который указыва​ет на предмет.
Четкая предметная отнесенность возникает не с самых ранних этапов жизни ребенка и является продуктом разви​тия. Уже с 10—11 мес., по данным Ф.И.Фрадкиной, ребе​нок начинает реагировать не только на звуковую сторону слова, но и на его содержание. Сначала слово ассоциирует​ся для малыша только с конкретным единичным предме​том (ребенку, который всегда играл только с белым мя​чом, дали два мяча — знакомый ему белый и незнакомый большой цветной мяч. В ответ на вопрос «Где мяч?» ребе​нок всегда показывал только на белый мяч). Постепенно с развитием способности обобщения оно начинает обозна​чать все предметы данной категории.
Путь развития обобщения у детей охарактеризовала М.М.Кольцова2. По ее данным, сначала слово выступает для ребенка лишь как компонент сложного воздействия взрослого, целой ситуации, которая включает жесты, интонацию, обстановку, в которой это слово сказано. Затем слово становится интегрирующим сиг​налом, проходя при этом ряд промежуточных ступеней: 
- первая степень обобщения — слово замещает чувственный образ одного предмета (кукла — только вот эта кукла). Слово несколько раз совпало с ощущениями от данной вещи, и между ними образовалась прочная связь. Эта степень обобщения доступна детям конца первого — на​чала второго года жизни;
- вторая степень обобщения — слово замещает чув​ственный образ ряда однородных предметов (кукла отно​сится к любой кукле, независимо от ее размера, материа​ла, из которого она сделана и т. д.). Значение слова шире. Эта степень обобщения может быть достигнута деть​ми к концу второго года жизни;
- третья степень обобщения — слово обозначает несколько групп предметов, имеющих общее назначение (игрушки, посуда и т. п.). Слово игрушки обобщает и кукол, и мячи, и кубики, и другие предназначенные для игры предметы. Сигнальное значение такого слова очень широ​ко, но вместе с тем, значительно удалено от конкретных образов предметов. Эта степень обобщения доступна детям в три — три с половиной года;
- четвертая степень обобщения — слово достига​ет высшей стадии интеграции. В слове дан итог предыдущих уровней обобщения (слово вещь, например, содержит в себе обобщения, которые заключают в себе слова игрушки, посуда, мебель и др.). Сигнальное значение такого слова чрезвычайно широко, а связь его с конкретными предметами прослеживается с большим трудом. Такого уровня обобщения дети достигают лишь на пятом году жизни.
Для того чтобы ребенок усвоил слова первой и второй степени обобщения, необходимо совпадение во времени звучания слова, которое произносит взрослый, с восприятием малышом предмета или действия, которое оно обозначает. Чем меньше ребенок, тем большее количество таких совпадений требуется. На первом году необходимо более 50 — 70 повторений, на втором— не более 10. Большое значение имеют действия ребенка с называемым предметом. В исследовании М.М.Кольцовой доказано, что слово превращается в обобщающий сигнал при условии выработки большого количества двигательных условных связей.

Н.X.Швачкин выделил особенности понимания значений слов дошкольниками:
1. В восприятии дошкольника каждый предмет должен обладать свойственным ему названием. Поэтому ребенок ищет в значении слова буквальное отражение предмета или явления, к которым относится слово (на собственный вопрос «Почему эти рабочие называются плотники?» ребенок ответил: «Они плотно забивают»).
2. Малыш ищет непосредственную связь между звучанием и значением слова, «бунтует» против немотивированного сочетания звуков в слове. Этим объясняется потребность видоизменять звуковую форму слов: вместо сухарики — «кусарики», милиционер — «улиционер». Ребенок в самом звуке ищет значение слова.
3. В значение слова ребенок вкладывает живой, осязаемый образ (палисадник ребенок назвал — «полсадик»).
4. Дошкольник имеет склонность придавать буквальный смысл словам, которые он произносит: летчика называет «самолетчик», летать, по его мнению, можно на воздушном шаре, планере, а «самолетчик» летает только на самолете1.
Переносные значения слов усваиваются детьми не сразу. Сначала происходит усвоение основного значения. Употребление слов в переносном значении вызывает удивление и несогласие детей (услышав выражение «он с петухами спать ложится», ребенок возражает: «Нет, они заклюют»). 


Задачи и содержание словарной работы.
Методика словарной работы имеет направления:

1) обогащение словаря, т.е. усвоение новых, ранее неизвестных учащимся слов. Ежедневно учащийся должен прибавлять к своему словарю на уроках родного языка 4-6 слов;

2) уточнение словаря, т.е. словарно-стилистическая работа, овладение точностью и выразительностью языка (наполнение содержанием слов, известных детям, усвоение многозначности, синонимики и т.п.);

3) активизация словаря, т.е. перенесение как можно большего числа слов из пассивного в активный словарь, включение слов в предложения, словосочетания;

4) устранение нелитературных слов, перевод их в пассивный словарь (просторечные, диалектные, жаргонные)1.
Совершенно естественно, что эти основные направления существуют и в детском саду. Но содержание словаря, предлагаемого дошкольникам, конечно, своеобразно, оно определяется программой.

1. Обогащение словаря (способствовать количественному накоплению слов, необходимых ре​бенку для речевого общения с окружающими).
Основную часть лексики составляют знаменательные слова (су​ществительные, прилагательные, глаголы, числительные, наречия), которые  служат названиями, выражают понятия и являются основой в предложении (выступают в роли подлежащих, сказуемых, определений, дополнений, обстоя​тельств). 
Трудность для усвоения ребенком представляют чис​лительные, являющиеся наиболее абстрактной частью лексики (называют отвлеченные числа или порядок предметов при счете). Обогащение речи детей числительными в основном происходит на занятиях по развитию элементарных математических представле​ний, но закрепление и активизация этих слов должны быть специ​альным предметом словарной работы на занятиях по развитию речи.
Важную роль играет обогащение речи дошкольников словами, обозначающими качества и свойства предметов, а также элемен​тарные понятия.
Дошкольников следует знакомить и со словарем, используемым в фольклорных произведениях (пригожий, детушки, травушка, матушка, родимая и др.); приучать воспринимать, т. е. слышать, понимать, использовать в речи отдельные простые по содержанию, доступные ему выражения из народно-разговорной фразеологии, в том числе устойчивые словосочетания, пословицы и поговорки. 

2. Закрепление и уточнение словаря. Эта задача понимается как помощь ребенку в освоении обобщающего значения слов, а также в их запоминании.
В специальном закреплении нуждаются слова, трудные для детей: собирательные существительные — обувь, транспорт и др., отвлеченные существительные — красота, тиши​на, чистота и т. п., числительные, относительные прилагательные — городской, пассажирский, железный и т. д., а также слова, слож​ные в звуковом пли морфологическом отношении (тротуар, метро, экскаваторщик).
Происходит и уточнение смысла слова, углубление его значения (смысл слов первомайский праздник маленький ребенок восприни​мает лишь эмоционально, они означают для него просто радостное событие; старший дошкольник уже понимает всенародное значе​ние этого праздника трудящихся).
С течением времени ребенок шире понимает значение слова, учится выделять и обобщать существенные признаки предметов, обозначать их словом. В закреплении нуждаются слова, обозначающие цвет, материал, про​странственные и временные понятия.
Необходимо обращать внимание детей на многозначность слова.
3. Активизация словаря. Вос​питатель побуждает детей употреблять в речи наиболее точные, подходящие по смыслу слова. Специальные приемы активизации словаря вызывают у ребенка внимание к выбору слова, формируют точность и ясность речи. В «Программе воспитания в детском саду» подчеркнуты требования к активному словарю детей, определены слова, которые они должны свободно употреблять, усвоение которых представ​ляет трудность (справа, слева, тре​угольник, узкий и т.д.). Активизация словаря — это увеличение количества используемых в речи слов, содержанке которых точно понимается ребенком.
Работа над синонимами помогает понимать оттенки значения слова, выбирать наиболее подходящее слово из всего лексического богатства. Антонимы заставляют вспоминать и сопоставлять предметы и явления по их временным и простран​ственным отношениям, величине, свойствам.
4.Устранение нелитературных слов (вульгаризмов, просторечных слов (башка, телок, прется и т. д.)).
В языке есть явление табу. Мы учим детей заменять слова, например, обозначаю​щие естественные отправления.
Все задачи словарной работы решаются в единстве с другими задачами развития речи. В то же время каждая имеет специфику, приемы и методы. Выделяются занятия, главной целью ко​торых будет решение конкретной задачи сло​варной работы, а другие осущест​вляются попутно. Содержание словарной работы в возрастных группах определяется «Программой воспитания в детском саду». 

Усложнение содержания словарной работы идет по направлениям:
1) овладение словарем в единстве с восприятием предметов и явлений в целом;
2) рост словаря за счет понимания слов, обозначающих каче​ства,   свойства,   предметов и явлений, их отноше​ния. Это требует способности к расчлененному  восприя​тию, владения мыслительными операциями (анализ, сравнение);
3) введение в лексикон слов, обозначающих элементарные понятия, что предполагает наличие у детей умения обоб​щать предметы и явления по существенным признакам. Необходимо единство речевого и умственного развития детей.

Содержание словарной работы в дошкольном возрасте определяется первоначальным словарным запасом, обозначающим элементы присваиваемой ребенком культуры (материальной, интеллектуальной, соционормативной) на основе анализа общей программы развития и воспитания детей (лекси​ка, необходимая ребенку для общения, удовлетворения своих потребностей, ориентировки в окружающем, позна​ния мира, развития разных видов деятельности).
Дети усваивают:

-бытовой словарь: на​звания частей тела, лица; игрушек, посуды, ме​бели, одежды, предметов туалета, пищи, помещений; 

- природоведческий словарь: названия явлений неживой природы, растений, животных;
- обществоведческий словарь: слова, обозначаю​щие явления общественной жизни (труд людей, родная страна, национальные праздники, армия);
-эмоционально-оценочную лексику: слова, обо​значающие эмоции, переживания, чувства (смелый, чест​ный), качественную оценку предметов (хоро​ший, плохой); слова, эмоциональная значимость которых создается при помощи словообразовательных средств (голубушка, голосок), образования синонимов (при​шли — приплелись, засмеялись — захихикали); с помощью фразеологических сочетаний (бежать сломя голову); слова, в собственно лексическом значении которых содержится оценка определяемых им явлений (ветхий — очень старый)1; 

- лексику, обозначающую время, пространство, количество.
В активном словаре детей должны быть не только назва​ния предметов, но и названия действий, состояний, при​знаков (цвет, форма, вкус), свойств и качеств; слова, выражающие видовые (названия отдельных предме​тов), родовые (фрукты, посуда, транспорт и др.) и отвлеченные обобщенные понятия (добро, зло, красота). Освоение таких слов должно опираться на формирова​ние знаний понятийного характера, отражающих суще​ственные признаки предметов и явлений. 

В.И.Логинова выделила направления усложнения словарной работы:
— расширение словаря на основе ознакомления с по​степенно увеличивающимся кругом предметов и явлений;
— усвоение слов на основе углубления знаний о пред​метах и явлениях окружающего мира;
—  введение слов, обозначающих элементарные поня​тия на основе различения и обобщения предметов по су​щественным признакам.
При отборе слов для примерных словарей-минимумов для детей разных возрастных групп учитываются следующие критерии:
— коммуникативная целесообразность введения слова в словарь детей;
— необходимость слова для усвоения содержания пред​ставлений, рекомендованных программой детского сада;
— частота употребления слова в  речи взрослых, с кото​рыми общаются дети;
— отнесенность слова к общеупотребительной лексике, его доступность детям по лексическим, фонетическим и грамматическим особенностям, т. е. по степени обобщения, трудности произношения, сложности грамматических форм;
— учет уровня овладения лексикой родного языка деть​ми данной группы;
— значимость слова для решения воспитательных задач;
— значимость слова для понимания детьми данного воз​раста смысла художественных произведений;
—  отбор слов, относящихся к разным частям речи. Распределение лексики по частям речи нацеливает на работу со всеми лексическими категориями.                                       

Общие вопросы методики словарной работы.
Словарная работа в каждой группе проводится на основе учета возрастных и индивидуальных особенностей словаря, психического развития в целом, текущих воспитательных задач. Однако есть методические вопросы, важные для всех возрастных групп. Это вопрос о принципах словарной работы, которые определяют ее характер, содержание, формы организации, методы и приемы:  
— единство развития словаря и восприятия, представлений, мышления;
— опора на активное и действенное познание окружаю​щего мира;
— связь содержания словарной работы с постепенно развивающимися возможностями познания окружающего мира, мыслительной деятельностью детей;
—  использование наглядности как основы для органи​зации познавательной и речевой активности;
— решение задач словарной работы во взаимосвязи между собой и с формированием грамматической, фонетической сторон речи, развитием связной речи;
— семантизация лексики (раскрытие значений новых слов, уточнение и расширение значений известных в определенном контексте, через сопоставление, подбор синонимов, словотолкование). 

Приемы словарной работы помогают выделить нужно слово в речи воспитателя, понять его значение, твердо запомнить, содействовать употреблению в их речи. Поэтому в одном и том же методе используется одновременно несколько приемов, ряд из них при этом будет ведущим, основным.

Называние (образец произношения) нового или трудного. Педагог должен так произнести намеченное слово, чтобы дети обратили на него внимание, восприняли его без искажений (четкая дикция, несколько утрированная артикуляция, логическое ударение, интонирование, смена силы голоса, пауза перед словом, прямые словесные указания). Произносить слово нужно медленно, орфоэпически правильно, но не по слогам. 
Называние часто сопровождается показом   объекта. «Посмотрите, внутри плиты большая духовка»,— говорит воспитатель, открывая дверцу духовки и показывая жестом.
Иногда называние нужно сопровождать толкованием (пространным толкованием, заменой знакомым словом или сопоставлением со знакомым синонимом, сравнением   со знакомым   антонимом), например:  «Аквариум — стеклянный ящик,    в    нем живут рыбки, через стекло нам их хорошо видно».
Часто мы используем включение слова в   предложение, показ его сочетаний с другими  словами.    Например, при рассматривании трамвая воспитатель говорит: «В задние двери трамвая пассажиры входят» и т. д.
Можно применять повторение слова самим воспитателем неоднократно в течение занятия, отдельными детьми с места, повторение  хором (усиливает речевую активность, способствует выделению в сознании нужного слова).                                                                   
Интерес к слову можно усилить объяснением   происхождения    (этимологии)    слова для углубления понимания, развития любознательности, чутья к языку  (Ребята, почему так говорят: грузовой автомобиль, грузовик?). Воспитатель должен поощрять вопросы детей о происхождении слов. 
Для активизации словаря хорош такой прием, как  вопрос. 

Как прием можно применять некоторые упражнения   или   дидактические   игры, загадки, сравнение  предметов, кратковременные упражнения в подборе слова (Кто больше увидит и назовет?), словесные игры на классификацию предметов и др. 
В связи с чтением и рассказыванием можно использовать:

— накопление содержания речи в предварительной работе, обогащение знаний об окружающем с целью подготовки детей к восприятию произведения;
— акцентирование внимания на словах, несущих основную смысловую нагрузку;
— лексический анализ языка художественных произведений (выявление значений незнакомых слов, выражений, уточнение оттенков значений слов, употребляемых в конкретном смысле, анализ изобразительных средств языка текста);
— объяснение педагогом значений слов;
— проговаривание слов детьми;
— замена авторских слов словами, близкими по значению;
— подбор слов для характеристики героев;
— употребление слов в разном контексте в связи с беседой по содержанию произведения.
Прекрасным средством развития мышления и образной речи являются пословицы, поговорки, загадки, прибаутки. 
Можно выделить две группы методов словарной работы: методы накопле​ния содержания детской речи (ознакомления с окружающим миром и обогащения словаря) и методы, направленные на закрепление и активизацию словаря, развитие его смысловой стороны.
Первая группа включает методы: а) непосредственного ознакомления с окружающим и обогащения словаря: рассматривание и обследование предметов, наблюдение, ос​мотры помещения детского сада, целевые прогулки и экскурсии; б) опосредованного ознакомления с окружающим и обогащения словаря: рассматривание картин с малозна​комым содержанием, чтение художественных произведений, показ диа-, кино- и видеофильмов, просмотр телепередач. 

Е.И.Тихеева сформулировала требования к проведению экскурсий и осмотров1:
1. Осмотры должны быть интересны детям. Заинтересо​ванность детей ведет к точности наблюдения и глубине восприятия.
2.  Во время наблюдения не следует перегружать внима​ние детей деталями, многочисленными подробностями. Это отвлекает ребенка от главного и быстро утомляет. Один и тот же предмет или явление могут быть объектом наблюде​ний детей разного возраста, но методы работы должны быть различны.
3. Обеспечивать детям во время наблюдения активность восприятия: воспитатель задает вопросы, дети отвечают и сами о чем-то спрашивают, им разрешается не только по​смотреть вещь, но и потрогать, подержать, поиграть с ней.
4. «В интересах максимального использования экскурсия в целях развития речи детей необходимо заранее устано​вить те речевые формы (точная номенклатура и т. п.), ко​торые будут закрепляться или предлагаться впервые» (под​черкнуто авторами учебного пособия).
5.  Количество наблюдений и экскурсий «должно быть педагогически обоснованно и находиться в соответствии с числом других занятий».
К методам непосредственного ознакомления с окружающим относятся рассматривание предметов, наблюдения за животными, деятельностью взрослых. Дети учатся последовательно наблюдать, выделять суще​ственные признаки предметов, используя обследование, приемы сравнения. 
Важнейшим методическим вопросом является сочетание непосредственного восприятия объектов, слова педагога и речи самих детей. Если дети впервые зна​комятся с явлениями, то требуется почти полное совпадение во времени восприятия предметов, дей​ствий, слов, их обозначающих. При повторном на​блюдении целесообразно вначале предложить вспомнить соответствующее слово, затем воспитателю уточнить его. Можно использовать подсказ начала слова. 
Речевой образец (называние) педагога. Используются специальные приемы привлечения внима​ния детей к слову, наименованию: интонационное вы​деление, несколько усиленное артикулирование, повторное проговаривание слов и словосочетаний детьми. 
Важно варьировать методику повторений. Мож​но рекомендовать повторение как: буквальное индивиду​альное и хоровое воспроизведение образца (Послушайте, как я скажу слово — аквариум. Теперь вы скажите); со​вместное произнесение слова педагогом и детьми (сопря​женная речь); игровое повторение «Кто лучше скажет»; ответы на вопросы (А ты как думаешь, как надо сказать?). Речевой образец воспитатель часто сопровождает поясне​нием слов, толкованием их смысла. При пояснении значений слов прежде всего обращают внимание ребенка на функции предметов; при объяснении этимологии мотивированных названий также подчеркивают функцию предмета (самосвал — грузовой автомобиль, который сам сваливает, сгружает, пешеходы — люди, которые пешком ходят, и т. п.).
Среди методов опосредованного ознакомления с окружающим и обогащения словаря большое место занимает показ картин с малознакомым содержанием. Картина в данном слу​чае дает детям знания о тех объектах, которые они не могут наблюдать непосредственно (о диких животных, о жизни народов в нашей стране и за рубежом, об отдельных видах труда, о технике и средствах передвижения и др.). С физио​логической точки зрения картина обеспечивает связь вто​рой сигнальной системы с первой, быстрое усвоение слов. На роль картинки в развитии словаря обращал внимание еще К.Д.Ушинский: «Учите ребенка каким-ни​будь пяти неизвестным ему словам, и он будет долго и напрасно мучиться над ними; но свяжите с картинками двадцать таких слов — и ребенок усвоит их на лету»1. Картина несет ребенку вместе с пред​ставлением и слово, ее рассматривание сопровождается ре​чевым образцом, пояснениями и рассказом воспитателя, чтением стихов, загадыванием и отгадыванием загадок, объяснением и толкованием новых слов, сопоставлением их с уже известными, постановкой вопросов, многократным проговариванием слов детьми в разном контексте.
При выборе картин в целях обогащения представлений, понятий должна соблюдаться строгая по​степенность, переход от доступных, простых сюжетов к более сложным. 
Одним из средств обогащения словарного запаса детей является художе​ственная литература. Словарная работа выступает как важ​нейшее звено в работе над текстом. Качество восприятия текста находится в прямой зависимости от понимания язы​ковых средств, особенно значений слов. Эффект усвоения слова можно усилить, если использовать его в разных видах речевой деятельности детей.
Вторая группа методов словарной работы используется для закрепления и активизации словаря: рассматривание игрушек, картин с хорошо знакомым содержанием, дидактические игры, чтение художественных произведений, дидактические (словарные) упражнения.
Рассматривание игрушек как метод уточнения, закрепления и активизации словаря используется во всех возрастных группах. Содержание и подбор игрушек определяются возрастными особенностями детей и задачами речевой работы. Для развития словаря используются различные категории игрушек: люди (фигурки детей, взрослых), жилища людей и их окружение, средства передвижения, животные, птицы, овощи, фрукты, грибы, орудия труда. Особое значение имеет предложенная Е.И.Тихеевой дидактически оборудованная кукла (платье, белье и обувь, постель, посуда, мебель, орудия труда), которая является средством закрепления и активизации бытового словаря в организо​ванных играх и занятиях.
В методике обращается внимание на разницу в двух мето​дах: методе рассматривания игрушек и методе дидактических игр с ними (О.И.Соловьева, А.М.Бородич и др.). При рассматривании игрушек применяются игровые приемы, иг​ровые действия, но нет строгих правил. Дидактическая игра имеет другую структуру (игровую задачу, игровые правила, игровые действия). Однако в практике часто эти два метода объединяются, причем первый предшествует второму.
Рассматривание картин направлено на уточнение детс​ких представлений и словаря и всегда сопровождается бе​седой, активизирующей накопленный словарь. Сло​варная работа при этом связана с развитием диало​гической речи. Воспитатель вопросами побуждает детей использовать определенные (заранее им отобранные) слова и словосочетания. Вопрос является основным при​емом работы над словом. 
Дидактические игры. Словарные игры проводятся с иг​рушками, предметами, картинками и на вербальной осно​ве (словесные). Игровые действия в словарных играх дают возможность активизировать имеющий​ся запас слов. Новые слова не вводятся. Если воспитатель стремится сообщить новые слова, он вторгается в игровое действие, отвлекает от игры пояснени​ями, показом.
Подбор материала для дидактических игр должен опре​деляться задачами словарной работы. Для активизации бы​тового словаря подбирают игрушки или картинки, изобра​жающие предметы быта, для активизации природоведчес​кого словаря — природный материал (листья, овощи, фрук​ты, животные, птицы). Одним из условий четкого руко​водства играми является определение перечня слов, под​лежащих усвоению.
В методике накоплен богатый арсенал дидактических игр («Ма​газин», «Что из чего сделано?», «Кому что?», «Кто найдет, пусть возьмет», «Кто первый узнает?», «Чудесный мешочек», «Парные картинки», домино «Транспорт»). 
Дидактические упражнения. В методике принято выделять лек​сические и словарные упражнения. Лексически​ми называются упражнения, служащие для закрепления знаний ребенка в области лексики. Материалом для них являются слова и устойчивые словосочетания, функцио​нирующие в речи: антонимы, синонимические ряды слов, паронимы, фразеологические средства языка. 
Если придерживаться такого принципа типологии, то подавляющее большинство упражнений со словом, его смысловой стороной следует назвать словар​ными. Термины «словарные» и «лексические» употреб​ляются как синонимы.                                                        

Дидактическое упражнение в отличие от дидактической игры не имеет игровых правил. Игровая задача словарных упражнений состоит в быстром подборе соответствующего слова. Особое внимание следует уделять подбору речевого материала, постепенности в ус​ложнении заданий, их связи с предыдущими этапами ра​боты над словом.
Основным содержанием лексических упражнений являются виды классификации слов: по родовому признаку (по группам: овощи, фрукты, посуда); по родовому и подродовому признакам (животные, домашние животные, дикие животные); по свойствам (цвет, вкус, величина, материал); подведение слов видового значения под родовое понятие (автобус, трамвай, такси), составление словосочетаний и предложений с антонимами, многозначными словами; распространение предложений с использованием заданных слов.
Отличительной чертой словарных упражнений является то, что большинство из них одновременно направлено на формирование грамматической стороны речи: на согласо​вание слов, словоизменение, употребление слова в соста​ве предложения, что объясняется единством лексических и грамматических значений слова. Это лексико-грамматический тип упражнений.
Многостороннее влияют на речь детей загадывания и отгадывания загадок. На основе учета характера загадок, особенностей развития детей сформулированы следующие требования к их применению в целях развития словаря:
— загадыванию загадок должно предшествовать ознакомление детей с предметами, их характерными признаками;
—  загадки должны быть доступны с точки зрения содержания, формы. Сначала дети отгадывают загадки, построенные на прямом описании характерных признаков («Длинное ухо, комочек пуха, прыгает ловко, грызет морковку»), постепенно вводятся загадки,  содержащие метафору, т. е. в которых описание предмета дается через сравнение с другими предметами («Сидит дед, во сто шуб одет. Кто его раздевает, тот слезы проливает»);
— обучение отгадыванию загадок должно осуществляться на наглядном материале и на основе соотнесения словесного образа с реальным предметом (рассматривание предметов);
— отгадывание загадок должно сопровождаться рассуждениями и доказательствами, объяснениями образного описания;                                                                             
— придумывание загадок самими детьми должно основываться на большой предварительной работе по рассматриванию и описанию предметов, отгадыванию готовых загадок; 

— загадывание и отгадывание загадок следует проводить в игровой форме.
Словарная работа в разных видах деятельности. 
Бытовая деятельность. Дети осваивают жизненно необходимый обиходный словарь. В связи с воспитанием культурно-гигиенических навыков, формированием навыков, самообслуживания ребенок осваивает слова, обозначающие предметы одежды, мебели, постельные, умывальные принадлежности, их качества, действия с ними. Естественность ситуаций общения в быту, связь с чувственным восприятием, собственная деятельность приводят к тому, что ребенок быстро запоминает слова, осваивает обобщения, основанные на существенных признаках.
В трудовой деятельности словарь детей пополняется за счет названий орудий труда, инструментов, действий, качеств и свойств предметов. Особое значение имеет совместный, коллективный труд, в котором возникают и специально создаются коммуникативные ситуации, требующие употребления соответствующих слов: планирование работы, обсуждение конкретных способов ее выполнения, обмен мнениями в ходе труда, краткие отчеты о выполненной работе.
Игра. В сюжетно-ролевых играх на бытовые темы активизируется бытовой словарь, в играх на производственные темы — профессиональная лексика; в строительных играх — слова, обозначающие качества и пространственное расположение предметов, соответствующие глаголы.
Творческая художественная деятельност. Ознакомление с различными видами искусства благодаря сочетанию зрительного и слухового восприятия, особого эмоционального воздействия на чувства ребенка расширяет кругозор и обогащает лексикон детей. Театра​лизованные игры, праздники и развлечения, участие в концертах способствуют активизации образного словаря.

Словарная работа проводится на всех занятиях по другим разделам программы. Например, на занятиях по изобразительной деятельности дети осваивают названия предметов, оборудования, материалов, их качеств; занятия по физической культуре помогают уточнить и закрепить глаголы движения и т. д.
Целенаправленная работа по развитию словаря включает ряд этапов:

- обогащение знаний и словаря на основе наблюдений предметов и явлений действительности, обследования признаков предметов, их свойств и качеств;

- уточнение и закрепление представлений, словаря с помощью иллюстративного материала, развитие обобщающей функции слова, перенос наименования на сходные предметы и их изображения, употребление слов в разных ситуациях общения;

- использование словаря в активной речи в процессе бесед, разговоров, рассказов, в специальных лексических упражнениях на подбор синонимических рядов слов, антонимов, на многозначные слова.
Для ознакомления с предметным миром В.И.Логинова выде​ляет следующие три группы занятий: 1) первичное ознакомление с предметами и введение в словарь новых названий предметов и дей​ствий: 2) занятия по ознакомлению с качествами и свойствами предметов, в том числе сравнение предметов; 3) занятия по форми​рованию понятий в процессе обобщения.
Наряду с занятиями, где в основном дети знакомятся с пред​метами и целостными явлениями, в каждой группе следует запла​нировать несколько занятий по ознакомлению с качествами и свой​ствами предметов и материалов.
Дошкольникам доступны знания о наиболее распространенных материалах (ткань, стекло, бумага, кожа, резина, дерево, металл,  пластмасса). Знакомясь с материалами, они убеждаются, что все вещи изготовляют из материалов, что существуют процессы превращения материалов в вещи (шитье, вырезывание, лепка, склеивание и т. п.). У детей развивается способность видеть в любой вещи ее материал, устанавливать свойства материала некоторыми доступными способами обследования (надавить, согнуть, надорвать, ударить и послушать звук).                                                             
Внимание детей привлекают к процессу изготовления предметов. Например, детям показывают куски ткани, они внимательно ощупывают, осматривают; кроят фартук, шьют на швейной машине. На следующих занятиях предлагаются сходные вещи из разных материалов, разновидности материала (кукольное платье из ткани и бумаги; бумага плотная и рыхлая). На этих занятиях широко используются приемы сравнения, а также группировки предметов по определенному признаку.                                                                                     
Наиболее интересна методика занятий третьего типа. Переход к обобщениям требует специально​го обучения тому, как надо выделять в разных предметах одни и те же существенные признаки. 
Более сложны занятия по первичному формированию родовых обобщений. Специфичен подбор наглядного материала: виды предметов, ярко различающихся по несущественным при​знакам (грузовик, самолет, пароход, автобус, велосипед), и входящих в другие понятия, в том числе и чем-то близких первому (пушка, швейная машина, асфальтовый каток, кресло). Структура такого занятия:
1) рассматривание трех-четырех видов, выделение известных детям признаков (последовательное рассматривание изо​бражений грузовика, самолета, парохода). Уточнение вопросов: для чего нужна машина? Кто ею управляет? и др.;
2)  работа над понятием. Отделение существенных признаков от несущественных, введение слова, обозначающего обобщение. Ответы на вопросы: что разного у этих предметов? Что общего? Обобщение воспитателя и сообщение нового слова: «Все, что служит для перевозки людей и груза, называется транспортом». Дети могут повторить это слово и ответить: как можно узнать, что это транспорт?;                                      
3)  упражнение в подведении видов предметов под понятие на основе учета существенных признаков. Дети классифицируют картинки, отбирая группу «транспорт», мотивируют свой выбор.

С детьми младшего возраста проводятся наблюдения за объектами ближайшего окружения. Организуются прогулки, осмотры помещения. Это экскурсии по помещению групповой комнаты, всему зданию детского сада, прилегающему участку, ближайшей ули​це. За один осмотр надо знакомить детей с какой-ни​будь группой предметов, а не со всей обстановкой поме​щения. Длительность осмотров 5-7 мин., позднее она достигает 15 мин. Интересно начинать с игрового уголка или с уголка природы. При этом вводятся новые слова, закрепляются уже имеющиеся в словаре детей. 

При первоначальном восприятии объектов нужно дать детям небольшую паузу для свободного созерцания, для обмена первы​ми, часто непроизвольными репликами. Затем педагог приступает к активному руководству наблюдением.
Большое место занимают специальные занятия по озна​комлению с предметным миром. Их цель — ввести в речь детей названия предметов, их частей, некоторых при​знаков, свойств и качеств.
Методика этих занятий была также предложена Е.И.Тихеевой и дополнена В. И.Логиновой1. В младших группах проводятся два вида занятий: 1) по первичному оз​накомлению с предметами, 2) по углублению знаний о предметах. 
Обогащению словаря способствует метод показ картины, мало знакомой детям по содержанию. Преобладающее место занимает речь воспи​тателя — объяснение, толкование новых слов, сравнение по смыслу с уже известными. В другом методе — рассматривании знакомых детям картин — преобладают речь детей, их ответы на вопросы педагогов.
Среди картин для детских садов есть такие, тематика и содер​жание которых могут быть мало знакомы детям, проживающим в городе или в сельской местности, рассматривание которых требует подробных объяснений взрослого, например, для го​родских детей картины о сельской жизни «Лошадь с жеребенком», «Свинья с поросятами» и т. п. 
Репродукции раздают детям для самостоятельного рассматривания, обогащения их эстетических впечатлений. На занятии ребенок учится правильно рассматривать картины, понимать их содержание, характер, средства изобра​жения. Предварительно воспитатель сам внимательно рассматривает картину, намечает, с чего начать показ картины, какие слова подчеркнуть, о чем спросить самих детей.
После занятия картины па несколько дней остаются в группо​вой комнате, воспитатель побуждает детей рассматривать их.
Для обогащения словаря большой эффект имеют методы: показ кинофильмов и диафильмов, чтение художественных произведений, рассматривание игрушек, картинок.
Основной словарный прием на занятии по рассматриванию картинок— вопрос. Употребляются разные формы вопросов:
1.  Для выяснения общего смысла картины: о чем картина? Как мы ее назовем? Правильно ли дети встретили новенькую?
2.  Для описания предметов: что? Какой? Где? Что делает? На что похож?
3.  Для установления связей между частями картины: почему? Зачем? Чьи? 4.  Для перехода за пределы изображенного: как  вы  думаете, что будет потом? Что было до этого? Как ты догадался об этом?
5.  Вопросы о личном опыте детей, близком содержанию карти​ны: а у тебя такие игрушки есть? А к нам в группу кто недавно пришел? 
6.  Старшим детям для активизации словаря задается  вопрос для подбора синонимов: как еще можно сказать об этом? (Несме​лая, робкая, испуганная и др.).

Вопросы по форме могут быть не только прямыми и наводящими, но и подсказывающими, особенно в младших группах: это котенок? Это мячик?
Проводятся упражнения типа игры «Кто больше увидит?» Хорош прием сравнения картин (Чем похожи и чем не похожи?).
Цель рассматривания картины, задаваемых вопросов — выяснить основное содержание; при этом надо активизировать определенную группу слов. 

Хорошим наглядным материалом яв​ляются мелкие настольные картинки. Воспитатель должен подби​рать для занятий комплекты раздаточных картинок, иллюстраций, открыток. В младших группах рассматривание длится 5—10 минут.
На занятиях используются методы рассматривания и об​следования предметов. Ознакомление с предметом идет по​этапно:
—  ознакомление с внешним видом предмета, с его на​значением;
—  восприятие частей, деталей предмета;
—  знакомство со свойствами и качествами предметов, материалов, из которых они сделаны (стекло, бумага, дере​во; стекло прозрачное, хрупкое, бьется). Определение соответствия материа​ла его назначению.
Основные методические требования к проведению таких за​нятий:
—  широкое использование игровых приемов — сюрпризность появления предметов, неожиданные исчезнове​ния, поиски, игровые действия, атрибуты идр.;
—  сюжетный характер игр-занятий;
—  рассматривание предмета, его деталей;
—  многократное называние воспитателем предметов, действий в моменты сосредоточения внимания ребенка;
—  активное подражание детей речевому образцу;
— использование вопросов, предполагающих ответ дей​ствием;
—  формирование умения находить нужный предмет по слову воспитателя;
—  чередование игровых действий с речевыми;
—  активные действия детей по обследованию предмета (ощупывание, поглаживание, восприятие на слух, разли​чение по вкусу, запаху), включение двигательного, слухо​вого и других анализаторов;
— сравнение предметов по их внешнему виду;
—  постепенное формирование целостного представле​ния о предмете, его назначении, строении, материале, из которого он изготовлен.
В обогащении словаря велика роль худо​жественной литературы. Для введения эмоциональной лексики ценны сказки, стихи, потешки, прибаутки. 
В исследовании Н.П.Ивановой1 доказана возможность и целесообразность проведения с малышами простых словар​ных упражнений, основным содержанием которых являют​ся доступные задания на словообразование, подбор сино​нимов к существительным, глаголам, прилага​тельным, показ многозначности слов.
Отметим роль словарно-логических упражне​ний (с предметами, картинками, словесных).
Для активизации словаря предлагается стройная система словарно-логических упражнений: узнавание и называние предметов; выделение признаков и обозначение их словом, сравнение (уста​новление сходства и различия).

Для активизации обобщающих слов в альбоме даются упражнения: «Назови одним словом» (закончить перечисляемые педагогом слова обобщением), «Продолжи сам» (продолжение пе​речисления видовых понятий после обобщения педагога), «Что лишнее, в чем путаница?» (исключение лишнего понятия из груп​пировки, исправление обобщений) и др.
Игровая задача словесных упражнений заключается в быстром подборе точного слова — ответа ведущему. Эти упражнения и игры проводят в старших группах. Упражнения кратковременны (5—10 мин). Роль ведущего сначала выполняет воспитатель, в повторных играх ее можно поручать и детям.
В словесной игре важно правильно объяснить ее содер​жание (объяснение обычно включает 2—3 примера выполнения задания-ответа), подобрать словарь для игры (задания ведущего и ответы играющих). 
Для активизации словаря и ознакомления с образным строем речи значение  имеет составление детьми загадок. Сначала дети учатся отгадывать «готовые» - народные, авторские загадки двух видов: прямое описание характерных признаков без называния самого предмета (мягкие лапки, а в лапках цап-царапки) и метафорическое описание, сопоставление с другим предметом, чем-то близким загадываемому  (сидит присная девица в темнице, а коса на улице).
Первоначально детей учат мотивировать свои ответы, представлять доказательства правильности отгадки. Дети сначала рассматривают несколь​ко предметов, о которых потом будут предложены загадки, причем педагог подчеркивает только те признаки, которые фигурируют в текстах загадок. Во второй части занятия дети отгадывают загад​ки об этих же предметах и объясняют свои ответы.
Следующий этап — составление загадок самими детьми. На первых порах их загадки представляют собой краткое описание предмета (без его названия). Поощряется ритмичность фраз, использование сравнений: «Мое животное летит, как стрела, а любимая его еда — зеленая трава» (лошадь). 
Вопросы

1. Дайте понятие словарной работы с детьми дошкольного возраста.

2. Обоснуйте принципы словарной работы с детьми.

3. Назовите наиболее эффективные методы развития словаря дошкольников.

4. Перечислите пути активизации словаря детей в разных видах деятельности.

Задания для самостоятельной работы

1. Составьте схему основных направлений работы по развитию словаря детей дошкольного возраста.

2. Сделайте подборку ответов детей, позволяющих определить их словарный запас.
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Тема 4. Формирование навыков грамматически правильной речи 
у дошкольников

Грамматический строй родного языка, значение его усвоения для речевого развития детей.
Грамматика — это наука о строе языка, о его законах. Как строй языка грамматика представляет собой «систему систем», объединяющую словообразование, морфологию, синтаксис. Эти системы можно называть подсистемами грамматического строя языка или разными его уровнями. Морфология изучает грамматические свойства слова и его формы, грамматические значения в пределах слова; синтаксис — словосочетания и предложения, сочетаемость и порядок следования слов; словообразование — образова​ние слова на базе другого однокоренного слова (или дру​гих слов), которым оно мотивировано, т. е. выводится из него по смыслу и по форме с помощью специальных средств, присущих языку.
Грамматика помогает облекать наши мысли в матери​альную оболочку, делает нашу речь организованной и по​нятной для окружающих.
Грамматический строй — продукт длительного истори​ческого развития. Грамматика определяет тип языка как наиболее устойчивая его часть. 
Грамматика — результат абстрагирующей отвлеченной работы коры головного мозга, но является отражением действительности и основывается на конкретных фактах.
Грамматическая абстракция, по характеристике А.А.Реформатского, качественно отличается от лексической: «Грамматика по преимуществу выражает отношения не как конкретные отношения каких-либо конкретных слов, а как отношения лексем, т. е. отношения грамматические, ли​шенные всякой конкретики»1. Связь грамматики с действи​тельностью, по его мнению, осуществляется через лекси​ку, так как грамматика лишена всякой конкретности.
Каждое грамматическое явление имеет две сто​роны: внутреннюю, грамматическое значение, то, что вы​ражено, и внешнюю, грамматический способ выражения, то, чем выражено.
Лексическое значение слова дает пред​ставления о каком-то элементе действительности, его свой​ствах, признаках, состоянии. Грамматическое значе​ние либо выражает отношения, существующие между сло​вами, либо указывает на субъективное отношение говоря​щего к называемым предметам и явлениям.
Каждая грамматическая форма, каждый морфологичес​кий элемент (приставка, суффикс, окончание) имеют оп​ределенное значение. Так, в формах кукла и куклы оконча​ние а говорит о единственном числе и женском роде, окончание ы — о множественном числе. Окончание показывает род, число, падеж.
Освоение ребенком грамматического строя языка имеет большое значение, так как только морфологически и син​таксически оформленная речь может быть понятна собе​седнику и может служить для него средством общения.
Усвоение грамматических норм языка способствует тому, что речь ребенка начинает выполнять наряду с функцией общения функцию сообщения, когда он овладевает моно​логической формой связной речи. Синтаксис играет осо​бую роль в формировании и выражении мысли, т. е. в раз​витии связной речи.
Овладение грамматически правильной речью оказывает влияние на мышление ребенка; на общее развитие ребенка, обеспечивая ему пе​реход к изучению языка в школе. Он начинает мыслить более логично, последовательно, обобщать, отвлекаться от кон​кретного, правильно излагать свои мысли. 
Правила и законы языка познаются детьми в практике живой речи.
В дошкольном возрасте у ребенка нужно воспитывать привычку говорить грамматически правильно. К.Д.Ушинс​кий подчеркивал необходимость с самых ранних лет фор​мировать привычку правильной разговорной речи.
Основой для усвоения грамматического строя является познание отношений и связей окружающей действитель​ности, которые выражены в грамматических формах. Речь маленького ребенка с точки зрения грамматики аморфна (бесформенна). Морфологическая и синтаксическая аморф​ность речи говорит о непознанности им отношений и свя​зей, существующих в жизни. Познание ребенком окружающего мира способствует раскрытию связей между предме​тами и явлениями. Познанные связи грамматически оформ​ляются и отражаются в речи. Это происходит благодаря освоению родного языка, его словарного состава и грам​матического строя. Установление разнообразных связей, понимание логической зависимости между наблюдаемы​ми явлениями сказывается в заметном изменении струк​туры детской речи: в увеличении числа предлогов и наре​чий, употреблении сложноподчиненных предложений. 

Связи между предметами и явлениями ребенок познает в предметной деятельности. Формирование грамматического строя проходит успешно при условии правильной организации предметной деятельности, повсе​дневного общения детей со сверстниками и взрослыми, спе​циальных речевых занятий и упражнений, направленных на усвоение и закрепление трудных грамматических форм.
Особенности усвоения детьми грамматического строя русского языка.
Процесс усвоения ребенком грамматического строя сложный, он связан с аналитико-синтетической деятель​ностью коры головного мозга. Механизм развития этой сложной умственной деятельности раскрыл И.П.Павлов, высказав мысль, что грамматика есть своеобразная форма динамического речевого стереотипа.
Физиологическим механизмом освоения грамматичес​кого строя является генерализация соответствующих грам​матических отношений, выработка динамического стерео​типа. Ребенок, наблюдая реальные отношения предметов, воспроизводя их в речи, делает определенные выводы, обоб​щения, а затем интуитивно подчиняет свою речь этим пра​вилам.
В физиологии установлена условно-рефлекторная осно​ва усвоения грамматической стороны речи. У ребенка вы​рабатывается определенный динамический стереотип при изменении имен существительных, прилагательных и дру​гих грамматических форм. Ребенок усваивает, что для вы​ражения тех пли иных мыслей требуется употребление оп​ределенных грамматических форм.
Выработка динамического стереотипа облегчается боль​шой его устойчивостью. Если ребенок усвоил падежные окончания, то безошибочно употребляет их, если это со​ответствует общей системе языка. Но вместе с тем наблю​дается недостаточная гибкость в применении динамичес​кого стереотипа. Ребенок употребляет усвоенные грамма​тические формы и в тех случаях, когда имеются отступле​ния от системы (Мы видели в зоопарке «слон»; «Мне мама подарила «утеночек»).  

Ребенок твердо усвоил в практике обще​ния, что все слова (существительные) изменяются, поэто​му изменяет такие слова, как пальто, пианино, кофе и др.
Основополагающее значение для понимания особенно​стей освоения грамматического строя дошкольниками име​ют работы А.Н.Гвоздева, С.Л.Рубинштейна, Д.Б.Эльконин, А. М.Шахнаровича и других. Закономерности усвоения грамматической стороны речи раскрыты Александром Николае​вичем Гвоздевым1. 

Ребенок усваивает грамматическую систему родного языка уже к трем годам во всех ее наиболее типичных проявлениях. По данным А.Н.Гвоздева, морфологические элементы на​чинают выделяться в словах очень рано (около 1г. 11мес.). Расчленение слов охватывает ряд категорий у существитель​ного — един. и множ. число, именит., винит, и родит, паде​жи, глагольные категории (повелит, наклонение, инфини​тив, прошедшее и настоящее время).
Усвоение ребенком грамматического строя речи проис​ходит в виде усвоения грамматических категорий, которые характеризуются наличием значения. Время и последова​тельность усвоения отдельных категорий зависят от харак​тера их значений. У детей вызывает затруднение усвоение тех форм, конкретное значение которых не связано логикой детской мысли,  то, что не ясно по значению. 
Раньше всего ребенок усваивает число существитель​ных (1г. 10мес.), а также разницу между уменьшительны​ми и неуменьшительными существительными: столик — стол. Рано усваивают дети повелительную форму, так как она выражает различные желания, имеющие для ребенка большое значение. Сложнее усваиваются отношения, ко​торые связаны с предметами и пространством (падежи), со временем (времена) и с участниками речи (лица глаго​лов). Поздно (2г. 10 мес.) усваивается условное наклоне​ние, так как оно выражает что-то предполагаемое, а не реально существующее. Исключительно сложным и дли​тельным оказывается усвоение категорий рода. Род усваи​вается не путем механического запоминания, а связывает​ся с морфологической структурой существительных.
А.Н.Гвоздев отмечал, что в отношении су​ществительных наиболее трудно усвоение окончаний, в от​ношении глаголов — овладение основами, в отношении при​лагательных — словообразование (сравнительная степень).
А.Н.Гвоздевым раскрыта закономерность. В усвоении грамматического строя есть определен​ная последовательность: сначала усваивается все наиболее типичное, рядовое, все продуктивные формы в области словообразования и словоизменения (падежные окончания имен существительных, формы изменения глаголов по лицам, временам). Все единичное, исключительное, нарушающее нормы этой системы, нередко подвергается вытеснению в речи ребенка. Постепенно путем подражания речи окружающих образцы перенимаются в целом виде. 

А.Н.Гвоздев наметил основные периоды в форми​ровании грамматического строя русского языка.
Первый— период предложений, состоящих из аморфных слов-корней, которые употребляются в од​ном неизменном виде во всех случаях, когда они исполь​зуются (от 1г. 3мес. до 1г. 10мес.).
Второй— период усвоения грамматической структуры предложения, связанный с формированием грамматических категорий и их внешнего выражения (от 1 г. 10 мес. до 3 лет).
Третий— период усвоения морфологичес​кой системы русского языка, характеризующийся усвое​нием типов склонений и спряжений (от 3 до 7 лет), где усваиваются все единичные, стоящие особняком формы. Раньше усваивается система окончаний, позже — система чередований в основах.
Работы Ф.А.Сохина, Н.П.Серебренниковой, М.И.По​повой, А.В.Захаровой обогащают исследования особенно​стей развития грамматического строя речи.
Усвоение морфологической системы русского языка происходит на основе развития у детей ориентировки в звуковой форме слов. Для выработки ориентировки важна деятельность ре​бенка со словами, однако простое накопление опыта не всегда приводит к положительному результату. При усвоении грамматического строя языка дошколь​ник проходит путь от ориентировки на звуковую сторону морфем к ориентировке на отдельные фонематические признаки.
Культура фонематического слуха занимает в этом про​цессе одно из ведущих мест.
Основой усвоения грамматического строя является фор​мирование грамматических обобщений. Ф.А.Сохин отмечал, что речь детей развивается прежде всего на основе подражания речи взрослых, заимствования и вос​произведения образцов их речи. Но в этом овладении речью существенную роль играют явно «неподражательные» эле​менты психологического механизма речевого развития — обобщение языковых и речевых явлений.
Формирование языковых обобщений в процессе разви​тия речи начинается рано, они составляют ядро психологического механизма усвоения языка.
Усвоение грамматики связано с когнитивным развити​ем ребенка, поскольку формирование языковых обобще​ний в речи предполагает работу мышления. Процессы ана​лиза, синтеза, абстракции и обобщения приводят к усвое​нию лексических и грамматических значений.
Трудности и постепенность усвоения грамматического строя объясняются несколькими причинами: особеннос​тями возраста, закономерностями усвоения морфологичес​кой и синтаксической сторон речи, сложностью грамма​тической системы, особенно морфологии. Употребляя нетипичные формы, дети часто ошибаются.
Наиболее типичные ошибки описаны в учебных и ме​тодических пособиях О.И.Соловьевой, А.М.Бородич, Л.П.Федоренко и других.
Приведем некоторые примеры морфологических оши​бок в речи детей.
1. Неправильные окончания имен существительных, а) родительный падеж, множественное число: с окончанием –ей: карандашов, ежов,сараёв;
б) родительный падеж, единственное число: у кукле, у маме, у сестре,                                        без ложке;
в) винительный падеж одушевленных и неодушевленных имен су​ществительных: Лапа подарил мне слонёночек. Сережа поймал сом.
г)  предложный падеж неодушевленных имен существительных муж​ского рода: в носе.
2. Склонение несклоняемых имен существительных: на пальте,                                     кофий, кофию,на пианине, в кине.
3. Образование множественного числа существительных, обозначаю​щих детенышей животных: ягнёнки, жеребёнки, котенки, свинёнки.
4. Изменение рода существительных: большой яблок,  купи мороженую, папа ушла, платье зеленая,теплая молоко, одеяла разорвалась; ехай (езжай), склада (сложи);плескать — плескаю (плещу), рисовать — рисовою (рисую);давать — дадишь (дашь), спать — сплют (спят).
5. Образование глагольных форм.
а)  повелительное наклонение: искай (ищи), спей (спой), скакай (скачи),
б)  изменение основы глагола: искать — искаю (ищу), плакать — плакат (плачу), мочь — можу (могу),
в)  спряжение глаголов: хотеть — хотишь (хочешь), есть — сдашь (ешь).
6. Неправильная форма причастий: сломатая,  оборватая, сошитая.
7. Образование сравнительной степени прилагательного: ярчее,                                           чистее, хужее,  плохее, красивше.
8.  Окончания местоимений в косвенных падежах: у мене болят уши, в этим кармане, у тебе новая платья.
9. Склонение числительных: двое домов,   идите по двоим, с двумями.
У детей наблюдаются, особенно в повседневном обще​нии,  другие ошибки: «одень» вместо надень, «раздень» вместо сними; я «надетый»; «бегим», Коля уже «побег».  Мы ходим за «ягодам» и «грибам».
Чаще всего эти погрешности вызваны особенностями местных говоров, диалектной речью окружающих.
Морфологические и синтаксические стороны речи раз​виваются параллельно. В овладении синтаксисом меньше сложностей, но синтаксические ошибки устойчивее, менее заметны окружающим, так как дошкольники, пользуясь устной формой речи, в основ​ном употребляют предложения с несложной конструк​цией.
Данные об особенностях овладения синтаксической сто​роной речи имеются в работах Н.А.Рыбникова, А.Н.Гвозде​ва, А.М.Леушиной, В.И.Ядэшко.
На первых порах появляются «слова-предложения», обо​значающие действующих лиц, предметы, действия (дай, папа, на). Слово дополняется мимикой, жестами, действи​ями и представляет по существу целую законченную фразу. Постепенно слова синтезируются в словарные цепи, обра​зуя предложения. По данным Н.П.Серебренниковой, пе​реход к предложению возможен при условии, если ребе​нок накопил 40—60 слов.
В период от 1г. 8мес. до 1г. 10мес. появляются двух​словные предложения (неполные простые), представля​ющие сознательную конструкцию, где каждое слово обо​значает предмет или действие. К двум годам наблюдают​ся трех- и четырехсловные предложения — начало овла​дения простым распространенным предложением. Около 1г. 9мес. появляются предложения с однородными чле​нами. Наивысшей точки употребления простых распро​страненных предложений ребенок достигает в пять с по​ловиной лет.
Первые сложные бессоюзные предложения появляются в 1г. 9мес., с двух-трех лет — наблюдаются сложные пред​ложения с союзами. Обычно сложное предложение вклю​чает в себя два простых. Сочинительные и подчинительные союзы усваиваются параллельно.
Вначале дети пользуются простыми по структуре пред​ложениями, впоследствии усваивают более сложные кон​струкции. Наличие сложных предложений свидетельствует об усложняющихся связях (причинных, временных и др.) между отдельными представлениями.
Дети четвертого года жизни в обычном общении редко пользуются сложными предложениями. Структура употреб​ляемых ими предложений проста, общее количество невели​ко и мало увеличивается с возрастом: на четвертом году — 8%, на пятом — 11%, на шестом — 17% (данные В.И.Ядэш​ко). В достаточной степени легко дети пользуются сложно​сочиненными предложениями (4г. 5мес.). Более распро​страненными, с однородными членами, становятся пред​ложения, входящие в состав сложного: Он уснул у реки, а коза пришла, разрезала волку брюхо, потом положила кирпи​чи и зашила (4 г. 9 мес.).
Содержание и форма сложноподчиненных предложений на пятом году жизни усложняются. Используются прида​точные предложения времени, причины (он не ходил на работу, потому что у нас был выходной), места (где машины военные были, там был салют).
Редко встречаются предложения: 
— с придаточными определительными: Далеко-далеко стояли пушки закрытые, которые салют пускали (5 лет);
— с придаточными условными: Если съешь, Маша бу​дет плакать (4г. 4мес.);
— с придаточными цели: Идите в лес и припасите трав​ки, чтоб она у вас была живая (5 лет).
В старшем возрасте дети умеют противопоставлять од​нородные члены предложения, пользуются противитель​ными союзами: Она бросила иголку, а не воткнула.
Синтаксические ошибки наблюдаются в нарушении порядка слов в предложении:
— на первое место ставится наиболее важное для ребен​ка слово: «Кашу  мама принесла",
—  вопросительное предложение начинается с того, что для ребенка важнее: «Заплакала Маша почему?»,
—  дети часто начинают свой ответ с вопросительного слова, поэтому на вопрос «почему?» отвечают: «Почему что...».
Неправильно иногда оформляется союзная связь:
—  опускается союз или часть союза: «Бет еще лопнул тар у дяди, потому ... нажал сильно»,
— один союз заменяется другим: «Как мы пришли домой, мы играли с мячом», «Я надела теплую шубу, потому что на улице холодно»;
—  союз ставится не на том месте, где полагается: «Мы шли, вот, когда от тети Тамары, видели машину».
Овладение способами словообразования — одна из сто​рон речевого развития детей. Термином «словообразование» обозначается процесс образования слов. Морфологический способ имеет несколь​ко разновидностей. В основе его лежит сочетание различ​ных по значению морфем: кричать — крик; путь — пут​ник; грузовой — грузов-ик; слабый — слаб-остъ; под одеялом — под-одеялъ-ник; порядок — бес-порядок; спускать — спус-кать-ся; везти — в-везти, вы-везти, при-везти.
В словообразовании активизировался морфолого-синтаксический способ. Об​разование новых слов происходит в результате сложения основ (двух, трех: лед колоть — ледокол; книги любить — книголюб) и с помощью других способов.
Дошкольники пользуются в основном морфологичес​ким способом. Для образования слов ребенок должен осво​ить словообразовательные модели, лексические значения основ слов и смысл значимых частей слова.
В психологической и психолингвистической литерату​ре словообразование связывается с детским словотворче​ством. В основе детского словотворчества лежат те же законо​мерности, что и в основе овладения систе​мой языка. Словотворчество свидетельствует об активном усвоении детьми грамматического строя и является показателем свободного пользования морфо​логическими элементами языка (слово «вкусняшка» (конфетка) по аналогии со словами «кашка», «просто-квашка» образуется от прилагательного с помощью суф​фикса и окончания). С одной стороны, ребенок образовал новое слово, с другой — правильно изменяет его («Дай мне вкусняшку»). Это убеждает в творческом харак​тере усвоения языка.
Детское словотворчество — наиболее яркое проявление процесса формирования правил, обобщений.
О.Н.Ушакова выделила три принципа образо​вания детьми новых слов:
а) часть какого-нибудь слова исполь​зуется как целое слово: «прыг» — прыжок;
б) к корню одного слова прибавляется окончание дру​гого: пурга — «пургинки» (снежинки), помощь — «помогание», страшные — «страшность»;
в) одно слово составляется из двух («синтетические сло​ва): «ворунишки» — вор и врунишка, «бананас» — банан и ананас.
А.Г.Арушанова приходит к выводу, что усвоение способов словообразования происходит поэтапно. Начальные ста​дии характеризуются накоплением первичного словаря мо​тивированной лексики и предпосылок словообразования в виде ориентировки на существенные для номинации предметы и языковые отношения. Наиболее интенсивно ов​ладение словообразованием происходит в возрасте от 3л. 6мес.—4 л. до 5л.6 мес.—6л. В этот период форми​руются словопроизводство, обобщенные представления о формах и правилах словообразования.
К концу дошкольного возраста детское словообразова​ние сближается с нормативным, в связи с чем снижается интенсивность словотворчества.
Задачи и содержание работы по формированию грамматической стороны речи у детей. 
Задачи этого раздела можно рассматривать в трех на​правлениях:
1. Помочь детям практически освоить морфологичес​кую систему родного языка (изменение по родам, числам, лицам, временам).
2. Помочь детям в овладении синтаксической стороной: учить правильному согласованию слов в предложении, построению разных типов предложений и сочетанию их в связном тексте.
3.   Сообщить знания о некоторых нормах образования форм слов — словообразования1.
Объем грамматических навыков обобщить можно так.
В морфологии.
Морфологический строй речи дошкольников включает почти все грамматические формы. Самое большое место занимают существительные и глаголы.
Именами существительными обозначают пред​меты, вещи, людей, животных, отличительные свойства. Они имеют грамматические категории рода, числа и падежа (раз​личаются по родам и изменяются в числе и падеже).
Необходимо упражнять детей в правильном употребле​нии падежных форм (особенно в употреблении формы ро​дительного падежа множественного числа: слив, апельси​нов, карандашей).
Существительное согласуется с прилагательными в роде, числе и падеже, координируется с глаголом. Показ способов согласования суще​ствительного с прилагательными и глаголами.
Глагол обозначает действие или состояние предмета. Глаголы различаются по виду (совершенный и несовер​шенный), изменяются по лицам, числам, временам, ро​дам и наклонениям. Дети должны правильно употреблять глаголы в форме 1-го, 2-го, 3-го лица единственного и множественного числа (я хочу, ты хочешь, вы хотите, мы хотим, они хотят).
Дошкольники должны правильно употреблять катего​рию рода, соотнося действие и предмет женского рода, мужского или среднего рода с глаголами прошедшего вре​мени (девочка сказала; мальчик читал; солнце сияло).
Изъяснительное наклонение глагола выражается в фор​ме настоящего, прошедшего и будущего времени (он игра​ет, играл, будет играть). Детей подводят к образованию повелительного наклонения глагола (действие, к которому кто-либо кого-либо побуждает: иди, беги, идем, бежим, пусть бежит, идемте) и к образованию сослагательного накло​нения (возможное и предполагаемое действие: играл бы, читал бы).
Имя  прилагательное обозначает признак предме​та и выражает это значение в грамматических категориях рода, числа, падежа.
Детей знакомят с согласованием существительного и прилагательного в роде, числе, падеже, с полными и крат​кими прилагательными (веселый, весел, веселы), со степеня​ми сравнения прилагательных (добр — добрее, тихий — типа).
В процессе обучения дети овладевают умениями упот​реблять и другие части речи: местоимения, наречия, со​юзы, предлоги.
В словообразовании.
Детей подводят к образованию одного слова на базе дру​гого однокоренного слова, которым оно мотивировано, из которого оно выводится по смыслу и по форме. Образо​вание слов осуществляется с помощью аффиксов (оконча​ния, приставки, суффиксы). Способы словообразования в русском языке многооб​разны: суффиксальный (учить — учитель), префиксальный (писать — переписывать), смешанный (застольный, разбе​жаться).
Дети могут, отталкиваясь от исходного слова, подби​рать словообразовательное гнездо (снег — снежинка, снеж​ный, снеговик, подснежник).
Овладение разными способами словообразования помо​гает дошкольникам правильно употреблять названия дете​нышей животных (зайчонок, лисенок), предметов посулы (сахарница, конфетница), направления движения (ехал — поехал — выехал).
В синтаксисе.
Детей обучают способам соединения слов в словосоче​тания и предложения разных типов — простые и сложные. В зависимости от цели сообщения предложения делятся на повествовательные, вопросительные и побудительные. Осо​бая эмоциональная окрашенность, выражающаяся специ​альной интонацией, может сделать любое предложение восклицательным.
Необходимо обучать детей умению обдумывать словосо​четания, затем правильно связывать слова в предложения.
Особое внимание при обучении построению пред​ложений необходимо уделять упражнениям на употреб​ление правильного порядка слов, предупреждать неправильное согласование слов; следить, чтобы дети не повторяли однотипные конструкции; сформировать элементарное представле​ние о структуре предложения и о правильном использова​нии лексики в предложениях разных типов. Для этого дети должны овладеть разными способами сочетания слов в предложении, освоить некоторые смысловые и грамматические связи между словами, уметь интонационно оформлять предложение.
Таким образом, в процессе формирования граммати​ческого строя речи у дошкольников заклады​вается умение оперировать синтаксическими единицами, обеспечивается сознательный выбор языковых средств в конкретных условиях общения и в процессе построения связного монологического высказывания.
Пути формирования грамматической стороны речи у детей.
Пути формирования грамматически правильной речи оп​ределяются на основе знания общих закономерностей ста​новления речи, изучения грамматических навыков детей данной группы и анализа причин их грамматических оши​бок.
Пути формирования грамматически правильной речи:
—  создание благоприятной языковой среды, дающей образцы грамотной речи; повышение речевой культуры взрослых;
—  специальное обучение детей трудным грамматичес​ким формам, направленное на предупреждение ошибок;
—  формирование грамматических навыков в практике речевого общения;
—  исправление грамматических ошибок.
Виды занятий, направленные на обучение детей грам​матическим навыкам:
1. Специальные занятия, основное содержание которых — формирование грамматически правильной речи. Работу по всем направлениям: обучению трудным граммати​ческим формам, словообразованию, построению предложений.
2.Часть занятия по методике развития речи.
а)  Грамматические упражнения проводятся на матери​але занятия. Например, в младшей группе в процессе рассматривания картины «Кошка с котятами»:
— упражнять детей в употреблении трудных форм (котята, котенок, у котенка не видно лап);
— предложить детям составить простые предложения о котятах («Что делает черный котенок? Что делает рыжий котенок?»).
б) Грамматическое упражнение может быть частью заня​тия, но не связанной с его программным содержанием, на​пример, упражнения на согласование существительного и при​лагательного в роде и числе, словообразовательные и др.
Так, детям предлагается ответить на вопросы:
—  Большой, деревянный, красивый. Это дом или домишко? Как можно сказать про домишко?
—  Широкая, глубокая, судоходная. Это река или ручей? Река глубокая, а море еще ... (глубже). Озеро большое, а море еще ... (больше). Река маленькая, а ручей еще ... (меньше).
3. На занятиях по другим разделам программы воспитания и обучения постоянно представляется возможность упраж​нять детей в правильном употреблении грамматических форм.
В процессе развития элементарных математи​ческих представлений дети упражняются в правиль​ном сочетании числительных и существительных: пять ка​рандашей, шесть утят, три ежа, пять ежей;
— определяя величину предмета, образуют сравнитель​ную степень прилагательного: длиннее, короче, выше, ниже;
—  сравнивая рядом стоящие числа, учатся изменять числительные: шесть больше пяти, пять меньше шести.
При ознакомлении с природой дети упражня​ются:
—  в употреблении сравнительной и превосходной сте​пеней прилагательного: осенью дни короче, ночи — длин​нее; зимой — самые короткие дни, самые длинные ночи;
 — в употреблении глаголов: весной — день удлиняется, ночь укорачивается; осенью — листья опадают, трава вя​нет; весной — набухают почки, распускаются листья, зацветают цветы.
При планировании занятий важно правильно определять программное содержание. Рекомендуется отбирать те формы и те способы их образования, которые затрудняют детей. 
Материал для упражнений подбирается так, чтобы были представлены не только слова одной грамматической фор​мы или одной грамматической категории, но и уже известные детям. Так, для отработки навыков упот​ребления формы среднего рода берутся не только слова платье, пальто, но и существительные женского и мужс​кого рода: юбка, сарафан. Дети могут сравнить эти формы, выделить существительные среднего рода и почувствовать их отличие.
Продуктивнее всего повторять одно и то же программное содержание, используя разные приемы: в новой игре, в дидактическом упражнении и др.
Важным условием усвоения ребенком грамматического строя языка является формирование ориентировки в звуко​вой форме слова, воспитание у детей внимания к звучанию грамматических форм.
Необходим правильный выбор речевого материала. Отбирая игрушки и пред​меты для занятия, учитывать, чтобы при измене​нии по падежам существительных разных родов были раз​ные типы окончаний (платье — платья — платьев; окно — окна — окон; стол — столы — столов; шуба — шубы — шуб). С этой же целью выделять голосом окончания существительных, чтобы дети могли установить связь меж​ду типами окончаний существительных в разных падежах.
Методы и приемы формирования грамматически пра​вильной речи: дидактические игры, игры-драма​тизации, словесные упражнения, рассматривание картин, пересказ коротких рассказов и сказок. Эти методы могут выступать и в качестве приемов при использовании других методов.
Исправление грамматических ошибок.
Методика исправления ошибок разработана О.И.Соловьевой, А.М.Бородич. Основные ее положения можно сформулировать следующим образом.
*  Исправление ошибок способствует тому, что дети привыкают осознавать языковые нормы, т. е. различать, как надо говорить правильно.
*  Неисправленная грамматическая ошибка — лишнее подкрепление неправильных условных связей как у того ребенка, который говорит, так и у тех детей, которые его слышат.
* Не повторять за ребенком неправильную форму, а пред​лагать ему подумать, как сказать правильно (Ты ошибся, надо сказать «мы хотим»). Итак, нужно сразу дать ребенку обра​зец правильной речи и предложить повторить его.
*  Ошибку следует исправлять тактично, доброжелатель​но и не в момент приподнятого эмоционального состояния ребенка. Допустимо исправление, отсроченное во времени.
* С детьми младшего возраста исправление грамматичес​ких ошибок заключается в том, что воспита​тель, исправляя ошибку, по-другому формулирует фразу или словосочетание. Например, ребенок сказал: «Мы поставши на стол тарелку и много ложков и чашков». — «Правильно, вы хорошо накрыли стол к чаю, положили много ложек, и поста​вили много чашек», — подтверждает воспитатель.
* Детей старшего возраста следует учить слышать ошиб​ки и самостоятельно исправлять их. Например: «Ты неверно изменил слово ..., поду​май, как изменить его правильно». Можно дать образец аналогичного изменения слова (роди​тельный падеж множественного числа — матрешек, боти​нок, варежек).
*  В качестве образца используется пример правильной речи одного из детей. В редких случаях очень осторожно детей привлекают к исправлению ошибок.
*  При исправлении детских ошибок не следует быть слишком навязчивыми, необходимо учитывать обстанов​ку, быть внимательными и чуткими собеседниками. При​ведем примеры:
— ребенок чем-то огорчен, он жалуется воспитателю, хочет от него помощи, совета, но допускает речевую ошибку;
—  ребенок играет, он возбужден, что-то говорит и де​лает ошибки;
—  ребенок впервые решился прочитать стихотворение наизусть. Он вышел на середину комнаты, начал деклами​ровать, но стал допускать грамматические ошибки.
Не следует поправлять детей в такие моменты. Педагог фиксирует свое внимание на ошиб​ках, чтобы позднее исправить их в подходящей обстановке.
Приемы обучения детей навыкам составления предложений: создание комму​никативной ситуации, в которой встречаются игровые пер​сонажи и ведут между собой диалог; упражнения «закончи предложение»; «ответь на вопросы»; самостоятельное придумывание ребенком предложений (с трудными в морфологическом отношении словами, со словосочетаниями, с несколькими словами, с союзами),   раз​работанная Е.И.Тихеевой «ситуация письменной речи» (ребенок диктует, а взрослый записывает).
Вопросы

1. Раскройте особенности освоения детьми синтаксического строя русского языка.

2. Что такое морфологическая сторона русского языка? Каковы особенности овладения морфологией детьми дошкольного возраста?

3. Раскройте понятие «грамматически правильная речь дошкольников».


Задания для самостоятельной работы

1. Составьте схему ответа «Формирование навыков грамматически правильной речи у детей дошкольного возраста».

2. Выпишите  в сравнительную таблицу точки зрения известных педагогов и психологов, раскрывающих вопросы овладения детьми грамматического строя языка.

Рекомендуемая литература

Бородич A.M. Методика развития речи детей. - М., Просвещение, 1974.
Виноградова Н.Ф., Ушакова О.С. Рассказывание по картине. В кн.: Разви​тие речи детей дошкольного возраста / Под ред. Ф.А. Сохина, - М., 1979.
Гвоздев А.Н. Вопросы изучения детской речи. Гл. XII. Наблюдения над общим характером усвоения грамматического строя. - М., 1961.
Гвоздев А.Н. Усвоение детьми звуковой стороны русского языка. В кн.: Вопросы изучения детской речи. - М., 1961.
Леушина A.M. К вопросу о культуре логической мысли дошкольника / Учен. зап. ЛГПИ им. А.И. Герцена, т. 56, 1947.
Логинова В.Р., Орлянская И.А. Формирование видовых обобщений у де​тей старшего дошкольного возраста.  Умственное воспитание детей в детском саду: Сб. науч. трудов. - Л., 1981.
Максаков А.И. Говори правильно. - М, 1988.
Развитие речи детей дошкольного возраста / Под ред. Ф.А. Сохина. - М., 1976.
Тихеева Е.И. Развитие речи детей раннего и дошкольного возраста. Изд. 4-е испр. и доп. - М., 1972.  
Тема 5. Формирование звуковой культуры речи у детей
Понятие звуковой культуры речи, ее значение для развития личности ребенка.
Воспитание звуковой культуры — одна из важных задач развития речи в детском саду, так как дошкольный возраст наиболее сензитивнен для ее решения.
Из материалистического учения о языке и мышлении следует, что звуковой язык был всегда единственным язы​ком общества. Язык является важнейшим средством чело​веческого общения в силу своей звуковой материи.
Звуковая сторона речи - единое целое, но сложное явление, которое необходимо исследовать с разных сторон. В литературе рассматривают​ся несколько аспектов звуковой стороны речи: физичес​кий, физиологический, лингвистический.
Изучение различных аспектов звуковой стороны речи способствует пониманию закономерностей постепенного формирования ее у детей и облегчает руководство развити​ем этой стороны речи.
Каждому языку свойственна та или иная система звуков. Звуковая сторона каждого языка имеет свои осо​бенности и отличительные качества. Для звуковой стороны русского языка характерны певучесть гласных звуков, мяг​кость в произношении согласных, своеобразие про​изношения каждого согласного звука. Эмоциональность русского языка находит выражение в инто​национном богатстве.
Звуковая культура речи включает в себя фонетическую и орфоэпичес​кую правильность речи, выразительность ее и четкую дик​цию.
Воспитание звуковой культуры предполагает:
- формирование правильного звукопроизношения и словопроизношения, для чего необходимо развитие речевого слу​ха, речевого дыхания, моторики артикуляционного аппа​рата;
- воспитание орфоэпически правильной речи — умение говорить согласно нормам литературного произношения. Орфоэпические нормы охватывают фонетическую сис​тему языка, произношение отдельных слов и групп слов, отдельных грамматических форм. В состав орфоэпии вхо​дит не только произношение, но и ударение, т. е. специ​фическое явление устной речи. Русский язык обладает сложной системой разноместного и подвижного ударе​ния;
- формирование выразительности речи — владение сред​ствами речевой выразительности предполагает умение пользоваться высотой, силой голоса, темпом, ритмом речи, паузами, интонациями. Ребенок в повседневном общении владеет естествен​ной выразительностью речи, нуждается в обучении про​извольной, осознанной выразительности при чтении сти​хов, пересказе, рассказывании;
- выработка дикции — отчетливого, внятного произноше​ния каждого звука и слова в отдельности, а также фразы в целом;
- воспитание культуры речевого общения как части эти​кета.
Задачи работы по воспитанию звуковой культуры речи раскрываются О.И.Соловьевой, А.С.Фельдберг, А.И.Максаковым, М.Ф.Фомичевой и др. 

В звуковой культуре речи выделяют два раздела: культу​ру речепровзношения и речевой слух. Поэтому и работа дол​жна вестись в двух направлениях:
- развитие речедвигательного аппарата (арти​куляционного аппарата, голосового аппарата, речевого ды​хания) и на этой основе формирование произношения зву​ков, слов, четкой артикуляции;
- развитие восприятия речи (слухового внимания, речевого слуха, основными компонентами которого явля​ются фонематический, звуковысотный, ритмический слух).
Звуковые единицы языка различаются по их роли в речи. Линейные (рас​положенные в линию, один за другим) звуковые еди​ницы: звук, слог, фраза (соединяясь, образуют слова). Только в определенной линейной последовательности сочетание звуков становит​ся словом, приобретает определенный смысл.
Просодемы, — надлинейные. Это ударение, элементы интонации (мелодика, сила голоса, темп речи, ее тембр). Они характеризуют ли​нейные единицы и являются обязательным признаком устной звучащей речи. Просодические единицы участвуют в модулировании артикуляционных органов.
Для дошкольников в первую очередь особое значение имеет усвоение линейных звуковых единиц речи (звуко- и словопроизношение), так как самым трудным для ребенка бывает овладение артикуляцией отдельных звуков (р, л, ж, ш}. В фонетических и логопедических пособиях работа орга​нов артикуляции описана детально. Участие просодем в модулировании звуков менее изучено.
Исследователи детской речи отмечают значение правильного произношения звуков для формирования полноценной личности ребенка и установ​ления социальных контактов, подготовки к школе, а в дальнейшем и для выбора профессии. 
Особенности усвоения звуковой стороны речи дошкольниками.
Процесс овладения звуковым строем русского языка детьми до​школьного возраста изучен и описан в работах А.Н.Гвоздева, В.И.Бельтюкова, Д.Б.Эльконина, М.Е.Хватцева, Е.И.Радиной1. Освоение звуков начи​нается на первом году жизни, когда ребенок овладевает своими речевым и слуховым аппаратами. Вначале на осно​ве определенного эмоционального состояния появляется лепет, не имеющий еще социального значения. Усвоение звуковой стороны языка, по мнению Д.Б.Эльконина, на​чинается с того момента, когда язык начинает служить средством общения. С одной стороны, это понимание об​ращенных к ребенку слов, с другой — первые самостоя​тельные слова.
Раннее восприятие ребенком слов идет на основе ритмико-мелодической структуры. Фонематический состав слова не воспринимается. Н.X.Швачкин назвал этот этап «дофонемное развитие речи». В 10—11 мес. слово начинает служить средством общения и приобретает характер языкового сред​ства. Начинается период «фонемного развития речи».
К концу первого года появляются первые слова. С нача​ла второго года жизни начинается дифференциация звуков. Вначале дифференцируются (отделяются) гласные звуки от согласных. Далее дифференциация идет внутри группы согласных. Противопоставляются сонорные — шумным, глухие — звонким, твердые — мягким и т. д. Далее усваиваются социально закрепленных согласных зву​ков.
Характерной особенностью становления звуков в началь​ном периоде является неустойчивость артикуляции при их произношении. Даже в одном слове, произнесенном не​сколько раз подряд, на месте одного звука чередуется не​сколько звуковых вариантов1.
Новые фонетические элементы появляются группами, а порядок усвоения групп согласных находится в зависи​мости от артикуляционных особенностей звуков, состав​ляющих эти группы. Большинство звуков формиру​ется в правильном виде не сразу, а постепен​но, через промежуточные, переходные звуки.
Большое значение имеет изучение смены «звуков-заме​стителей». Процесс замещения звуков сложный и своеоб​разный. А.Н.Гвоздев считал, что отсутствующие в произ​ношении звуки в процессе развития речи замещаются дру​гими звуками, которые есть в распоряжении ребенка. Сис​тема замены одних звуков другими базируется на артикуляционном родстве звуков, в первую очередь на группировке их по месту образования, реже — по способу образования.
Овладение новым типом артикуляционных движений вызывает к жизни ряд родственных звуков. Новый звук при его усвоении появляется лишь в части слов, а в других сло​вах по-прежнему — субститут (заместитель). Согласные, подчеркивал М.Е.Хватцев, дифференцируются постепен​но через переходные звуки, например с переходит в ш че​рез стадии: с — сь — ш.
Дети при переходе к правильному произношению зву​ков начинают пользоваться ими в нужных и ненужных слу​чаях, заменяя ими даже те звуки, которые сами были за​местителями первых. Овладев произношением звука ш (рань​ше произносился с), ребенок говорит «шобака», «волоши». М. Е. Хватцев объясняет это явление «переупотребления» или обратной замены звука тем, что вновь приобретенный звук на некоторое время становится сильным раздражите​лем — доминантой и вследствие недостаточной еще диф​ференциации с заместителем последний вытесняется даже из законно занимаемых им мест.
Основной путь развития фонетической стороны речи ре​бенок проходит в преддошкольном возрасте. К трем годам ребенок овладевает всей системой звуков языка, с некото​рыми исключениями. Труднее ему даются шипящие (ш, ж), сонорные (р, л) и свистящие (с, з) звуки.
Для правильного решения проблемы воспитания звуко​вой культуры важное значение имеет рассмотрение анатомо-физиологических и психологических предпосылок ов​ладения правильным произношением звуков в дошколь​ном возрасте. Речь осуществляется деятельностью сложно​го анатомо-физиологического аппарата, состоящего из цен​трального и периферических органов. Все органы речи не​разрывно связаны и взаимодействуют под регулирующим воздействием коры головного мозга.
В основе звукопроизносительного процесса, как извест​но, лежат речевое дыхание и деятельность речедвигательного аппарата.
Речь формируется под контролем слуха. В исследованиях отмечается возможность очень раннего формирования дея​тельности слухового анализатора, что обеспечивает раннее развитие звуковой стороны речи.
К концу второго года жизни ребенок пользуется при понимании речи фонематическим восприятием всех зву​ков русского языка (Н.Х. Швачкин).
Сущетсвует взаимосвязь в деятельности слу​хового и речедвигательного анализаторов.
Способствуют формированию правильного звукопроизношения особая восприимчивость детей к звуковой стороне языка, интерес ребенка к звукам речи, стремление овладеть их произношением.
Следовательно, важными предпосылками овладения чис​тым звукопроизношением в дошкольном возрасте являются соответствующее развитие слухового анализатора и фонема​тического слуха, дополняемые особой восприимчивостью к звуковой стороне языка, любовью детей к звукам речи, стремлением овладеть ими.
Большое значение в произношении имеет деятельность речедвигательного аппарата, который к дошкольно​му возрасту сформирован, но имеет особенности.
Умение произносить звуки и слова развивается посте​пенно, в ходе накопления ребенком жизненного опыта. Как известно, процесс артикуляции звуков человеческой речи состоит в образовании связей между ощущениями, вызыва​емыми сокращением мышц речевого аппарата, и слуховыми ощущениями от звуков, которые человек произносит. К этим связям присоединяются зрительные ощущения (от восприятия артикуляции говорящего), которое помогает улавливать видимую артикуляцию звуков и уточнять собственные движения (Ф.Ф. Рау).
Одной из важных предпосылок формирования речи яв​ляется способность ребенка к подражанию.
Фонетической стороной речи ребенок овладевает, по​вторяя речь окружающих взрослых. Подражание звукам речи возникает во втором полуго​дии первого года жизни, особенно интенсивно оно разви​вается на втором году. В 8—9 мес. можно развить такое под​ражание, когда ребенок способен повторить за взрослым произносимый им звук. В 10—11 мес. возникает умение по​вторять за взрослым новые звуки, которые ребенок сам еще не произносил в лепете.
Таким образом, в дошкольном возрасте имеются все пред​посылки для успешного овладения звуковой стороной рус​ского языка: соответствующее разви​тие коры головного мозга в целом, фонематического вос​приятия речи и речедвигательного аппарата; высокая пластичность нервней си​стемы, повышенная подражательность, особая восприимчи​вость к звуковой стороне языка, любовь детей к звукам речи.
По мнению большинства ученых, дошкольный возраст является наиболее благоприятным для окончательного ста​новления всех звуков родного языка.
Всякое отступление от правильного произношения в воз​расте свыше пяти лет, утверждает Е.Ф.Рау, необходимо рас​сматривать уже как затянувшееся косноязычие, которое может превратиться в привычку ребенка. 

Причины речевых нарушений у детей можно классифи​цировать как:
— органические — прирожденные и приобретенные в результате травмы, заболевания, изменения центрально​го отдела нервной системы, связанного с речевой функци​ей. Обратному развитию они не подлежат;
— функциональные — когда нет изменений анато​мических структур или тяжелых болезненных процессов в речевых органах и в отделах центральной нервной системы.

В зависимости от локализации дефекты нарушения де​лятся на:
— центральные - поражение какого-либо отдела центральной нервной системы;
— периферические — повреждение или врожден​ные аномалии периферического органа или нерва.
В возрасте до пяти лет причиной неправильного произ​ношения (при отсутствии органических нарушений) явля​ется недостаточное развитие речевого аппарата (цен​трального и периферического отделов). У детей недоста​точно развиты центры, управляющие речевоспринимающим и речедвигательным аппаратами, речевой слух и дыхатель​ная система, несовершенен артикуляционный аппарат (го​лосовые связки и гортань короче, чем у взрослого; язык менее гибкий и подвижный, занимает большую, чем у взрослого, часть полости рта и т. д.). Здесь следует говорить о возраст​ных, функциональных несовершенствах речи детей.
После пяти лет недостатки звукопроизношения объяс​няются педагогической запущенностью детей, отсутстви​ем надлежащего воспитания.
Несовершенное произношение закрепляется в резуль​тате неправильной речи окружающих, неблаго​приятной обстановки, среди которой живет ребенок в пе​риод развития речи (шум, крики, суета, утомляющие и мешающие четко воспринимать речь).
Одной из причин неправильной речи детей М.Е.Хватцев называет также «недостаточный учет взрослыми тен​денций ребенка к усвоению речи окружающих» (не пока​зывается артикуляция звука, не вызывается интерес к пра​вильному произношению).
Непосильная для ребенка речевая нагрузка, с другой стороны, ведет к переутомлению физиологических меха​низмов речи и недостатки звукопроизношения еще более закрепляются.
Формы работы по воспитанию звуковой культуры речи.
Овладение произношением всех звуков родного языка к пяти годам возможно при правильном руководстве разви​тием речи детей. Целенаправленное обучение, использование соответствующей методики создают условия для реализации имеющихся у детей предпосылок. Формирование звуковой стороны речи осуществляется в условиях детского сада в двух формах: в форме обучения на занятиях и воспитания всех сторон звуковой культуры речи вне занятий.
Главная роль в обучении принадлежит специальным за​нятиям, сочетающим показ-образец произношения с ак​тивным упражнением детей. Занятия дополняются и взаи​модействуют со специальными упражнениями вне заня​тий.
Ведущей формой обучения являются коллективные (а не индивидуальные) занятия с детьми. В условиях социаль​ной среды воспитание речевых навыков протекает особен​но благоприятно и дает более стойкие результаты, чем в условиях индивидуальной работы (А.П.Усова, М.Е.Хватцев). Коллектив является для детей сильным фактором вза​имного влияния. В коллективных занятиях продуктивность работы повышается, а утомляемость уменьшается.
В процессе систематического обучения необходимо ис​пользовать, методику, обеспечивающую развитие мотори​ки речевого аппарата, речевого дыхания и речевого слуха, учитывая, что эти процессы взаимосвязаны.
Общегрупповые занятия по обучению звукопроизношению достаточно проводить 1—2 раза в месяц. Помимо это​го отдельные упражнения включаются в другие занятия по развитию речи, в музыкальные, занятия гимнас​тикой и подвижными играми. Количество занятий опреде​ляется уровнем развития речи детей.
Этапы обучения правильному звукопроизношению.
Обучение звукопроизношению осуществляется в соответ​ствии с этапами работы над звуками, принятыми в логопе​дии.
I этап — подготовительный, предполагающий подготов​ку речевого аппарата к овладению звуками речи. Он вклю​чает подготовку речедвигательного аппарата, его мотори​ки, речевого слуха, речевого дыхания.
Правильное произношение звуков зависит от деятельнос​ти речевого аппарата в целом и от деятельности органов артикуляции1 (языка, губ, мягкого нёба, зубов и т. д.), от их подвижности и гибкости, от координации артикуляци​онных движений, их силы и точности. Трудный для произнесения звук требует гибкости движений языка, бы​строй вибрации его кончика. Шипящие звуки - силь​ной воздушной струи, подъема языка в форме «ковшика», округления губ и вытягивания их слегка вперед и т. д.

Поэтому необходимо систематически упражнять органы артикуляции, проводить упражнения, направленные на тре​нировку мышц языка с целью придания ему нужного поло​жения; на подвижность губ, челюстей, щек, на выработку воздушной струи, правильного дыхания.
С целью подготовки речевого аппарата используются разнообразные упражнения, которые проводят в основном в игровой форме, что создает условия для многократного их повторения.
Развитию моторики артикуляционного аппа​рата служат различные игры на звукоподражание: «Кто как кричит?», «Что звучит?», «Чей домик?» и др. 

Используются звукоподражания шуму ветра, рокоту самолета, кар​канью вороны, жужжанию жука, цоканью копыт лошади и др. Повторение лишенных смысла слогов (ша—шо — шу, ра — ро — ру) быстро утомляет и не дает положительных ре​зультатов, в то время как ребенку не надоедает щелкать языком, «как кучер», жужжать, «как пчела», гудеть, «как паровоз». В связи с этим следует заметить, что дети усваи​вают речь, подражая людям, а не звукам природы, мычанию коровы и пр., т. е. подражание звукам животных осуществля​ется опосредованно, через речь воспитателя.
Для развития речевого дыхания проводят игры на подду​вание: сдувание снежинок (кусочков ваты), поддувание ка​рандашей, плавающих рыбок, лодочек. Однако дети не сразу справляются с заданием. Многие напрягаются, раздувают щеки и не могут сдуть лежащую пушинку. От простых игр переходят к более сложным, где тре​буется сильная воздушная струя воздуха, — детям предлага​ют подуть на плавающих в воде уток, гусей, лодочку; на воду до образования брызг.
В процессе дыхательных упражнений ребенок учится правильно дышать, делать короткий, быстрый вдох и дли​тельный, сильный, плавный выдох. Не следует допускать, чтобы дети напрягались и уставали. Упражнения проводят​ся сидя, не более 1,5 мин (начиная с 0,5 мин).
Для развития речевого слуха, слухового внимания ре​комендуются игры «Угадай, кто позвал?», «Что делает Петрушка?», «Эхо» и др.
В индивидуальной работе используется артикуляционная гимнастика: облизывание языком верхней и нижней губы (слизывание меда); язык делается «жалом», «широкой ло​паткой» и др.
II этап — становление звуков речи, или постановка звука. Это создание новой нервной связи между звуковыми (вос​приятие произнесенного звука), двигательно-кинестетическими (самостоятельное воспроизведение звука) и зритель​ными (зрительное восприятие артикуляции звука) ощуще​ниями. В большинстве случаев необходимо одновременно за​тормозить неправильную связь между представлением о зву​ке и его произношением.

Постановка звуков начинается с легких по артикуляции звуков и кончается более трудными; последовательность их сохраняется как для фронтальной, так и для индивидуаль​ной работы (шипящие, свистящие, р, л).
При полном отсутствии звука или при его неустойчи​вом произношении бывает достаточно фиксировать внимание ребенка на звуке. Это так называемая постановка звука по подража​нию или вызывание звука. Обучение здесь основано на под​ражании детьми речи воспитателя, четкому произноше​нию звука. Такой прием обучения возможно использовать только в легких случаях. Фиксация внимания на звуке про​исходит благодаря выделению звука в слове, более дли​тельному и напряженному его произношению воспитате​лем и восприятию ребенком в этот момент его звучания и артикуляции.
Если невозможно поставить звук на основе подража​ния, используют объяснение артикуляции нужного звука и образец его произношения, сопровождаемые упражне​нием детей.
Доступно для детей объясняется положение зубов, губ и языка при произношении какого-либо звука. Повторяется об​разец детьми индивидуально, вначале теми, кто произносит его хорошо (дополнительный образец про​изношения), а затем теми, у кого наблюдаются недостатки. Наконец звук повторяют все хором.
В период становления звука надо быть внимательными к его появлению. Следует постоянно поддерживать новый звук, создавать необходимые условия, прислушиваться к произношению детей. При нарушениях звука педагог напоминает существенные моменты его ар​тикуляции, дает образец правильной речи.
Для упражнений необходимо давать детям новый рече​вой материал, так как хорошо знакомые ребенку стихи, картинки вызовут у него старое, привычное произноше​ние звука.
III этап — закрепление и автоматизация звуков. С точки зрения высшей нервной деятельности, автоматизация зву​ка есть введение вновь созданной и закрепленной относи​тельно простой связи — речевого звука — в более сложные последовательные речевые структуры — в слова и фразы, в которых данный звук или пропускается совсем, или про​износится неправильно (О.В.Правдина).
Работу на этом этапе можно рассматривать как заторма​живание старых неправильных динамических стереотипов и выработку новых.
Это трудная для нервной системы работа. Она требует большой осторожности и постепенности, что обеспечива​ется доступностью и систематичностью речевого материа​ла (переход от изолированно произносимого звука к вклю​чению этого звука в звукосочетание, слово, фразу). Звук дается в разных звукосочетаниях, в начале слова, в середи​не, в конце. Вначале создаются облегченные условия для произношения звука (звук в открытом слоге, в сочетании с двумя гласными, в закрытом слоге), затем они усложня​ются.
В этот период полезно сочетание нового материала со старым. Важны контроль за детской речью, упражнения (пересказ рассказов, рассказывание по кар​тине). Для закрепления и автоматизации нового звука тре​буются систематическая тренировка, создание ус​ловий, чтобы в течение дня ребенок произносил его не менее 10—20 раз. Воспитатель показом артикуляции, на​поминанием о своих прежних указаниях помогает ребен​ку овладеть речевым навыком.
Вновь появившийся звук надо поддерживать всеми сред​ствами (одобрение ребенка, поощрение и т. д.). Большую устойчивость звука обеспечивает использование разных анализаторов: слухового — как ведущего, зрительного (по​каз артикуляции), тактильно-вибрационного (ощущение рукой дрожания гортани), осязательного (ощущение паль​цами вытянутых губ), кинестетического (ощущение дро​жания кончика языка при звуке р).
IV этап — этап дифференциации смешиваемых звуков. В ос​нове его лежит дифференцировочное торможение. Работа над дифференциацией звуков начинается только тогда, когда оба смешиваемых звука могут быть правильно произ​несены ребенком в любом сочетании и все же употребля​ются не всегда верно и один звук подменяется другим.
Дети не отличают новый звук от некоторых сходных с ним звуков и путают их (вместо сушка — «шушка», вместо Саша — «Шаша»).
Для дифференциации звука эффективен прием сравне​ния двух артикуляционных укладов и установление их раз​личия. При сопоставлении двух звуков не следует сравни​вать правильный звук с его искаженным вариантом.
Рекомендуется проводить занятия по дифференциации звуков с использованием доступного детям игрового матери​ала. Так, можно подобрать картинки по категориям: одежда, обувь, игрушки, цветы, овощи и т. д. В названиях предметов чередуются смешиваемые звуки (вишня—слива). Скачала де​тям дают две картинки, потом три-четыре (шуба — сапоги — шапка; кошка — собака — лошадь — свинья). Далее детям предлагают отдельные пары слов, которые обозначают предметы, не принадлежащие к одной группе. Фонетически эти слова раз​личаются по одному звуку (усы —уши, мышь — мыс). Вначале в слове один из дифференцируемых звуков, затем оба звука (руль, орел, стрела, Лариса), далее — словосочетание, пред​ложение (У Веры ручка лучше, чему меня), потешки, посло​вицы, стихи («Прилетели голуби, сели возле проруби», «Зайка летом серый, зимой белый».) Можно проводить упражнения и без картинок, на одном только словарном материале (нос — нож, коза —кожа, Юра —юла, коробка —колобок) в игре или разговоре:  Как позовешь кошку? — Кис-кис!
Благодаря таким упражнениям дети начинают быстрее и лучше улавливать смысловую разницу между словами. Затем переходят к заучиванию стихов, чистоговорок, содержащих те или другие звуки, нужные для дифференциации.
На всех этапах обучения звукопроизношению рекомен​дуются упражнения в форме игр: с картинками, игрушка​ми, звукоподражанием, с элементами движений, с пени​ем; чтение и заучивание стихов, прибауток, потешек, чи​стоговорок. Пересказ коротких рассказов и рассказывание по картинкам с учетом возраста и стоящих задач обучения начинается с этапа автоматизации звука.
Формирование звуковой выразительности речи.
 «Выразительность речи — умение внятно, убедителъно и в то же время по возможности сжато выражать свои мыс​ли и чувства; умение интонацией, выбором слов, построе​нием предложений, подбором фактов, примеров действо​вать на слушателя и читателя», — писал Н.С.Рождественс​кий1. Выразительностью речи называют такое ее качество, в котором выраженное суждение связано с отношением к нему говорящего. Выразительность речи основывается на осознанной передаче мысли.
В связи с воспитанием звуковой культуры речи следует говорить о фонетико-интонационном аспекте выразительности. Под интонацией понимается целый комплекс ком​понентов: ударение, мелодика, темп, ритм, сила, тембр. От того, как ребенок владеет произношением звуков и какие просодические единицы использует, будет зависеть стиль его связной речи.
Раннее восприятие ребенком слов осуществляется на основе ритмико-мелодической структуры. По словам С.Л.Рубинштейна, речь маленького ребенка часто обладает яркой выразительностью, но она непроиз​вольна, неосознанна, выразительные моменты проявляются в качестве импульсивной эмоциональности. Чтобы добить​ся сознательной выразительности, необходима тщательная работа.
А.М.Леушина наметила три ступени в развитии выра​зительной речи. На ранних ступенях речь выпол​няет эмоциональную функцию. Эмоциональность речи является отражением отношения к миру, ребенок не кон​тролирует ее.
По мере усвоения требований со стороны взрослых ребенок овладевает средствами интонационной вырази​тельности и начинает сознательно пользоваться ими. Эта ступень не ограничена возрастом, она зависит от воспи​тателя.
Наиболее высокая ступень характеризуется переходом от интонационной выразительности к языковой. Ребенок осваивает средства образной речи: метафоры, эпитеты, сравнения для образной передачи мысли. Ступень появляется к концу дошкольного детства и развивается на протяже​нии всей жизни.
Без умения правильно произносить звуки речь детей не будет выразительной. Однако, умея правильно произносить все звуки, ребенок может говорить невнятно, небрежно, невыразительно в силу плохой дик​ции. Поэтому с младшего дошкольного возраста необходи​мо учить ребенка отчетливому, внятному произношению каждого звука, слов и фраз.
Выразительная речь зависит от правильного ды​хания, звучного голоса, четкой дикции, нормального тем​па, соответствующего цели высказывания. Умение регулировать силу и высоту голоса способствует развитию его гиб​кости и подвижности. Постепенно формируется умение пользоваться разным темпом речи.
Зачастую в процессе речи дети, не владеющие дыхани​ем, умением постепенно расходовать воздух, теряют звуч​ность голоса, комкают слова, преждевременно заканчива​ют фразу, начинают говорить на вдохе, «захлебываются».
В младшем возрасте говорят медленно, трудно справиться с выговариванием звукосочетаний и слов. По мере развития навыков владения артикуляцион​ным аппаратом создаются предпосылки для формирова​ния естественного темпа речи.
Совершенствование звуковой стороны речи: четкость произношения, звучность, подвижность голоса, умение пользоваться темпом, ритмом речи, пра​вильное дыхание - необходимый этап подго​товки к выразительной речи.
Интонация усиливает значение слова, с ее помощью можно придавать высказыванию смысл, противоположный тому, что выражает само слово.
Вопросы

1. Выделите особенности овладения детьми дошкольного возраста звуковой культуры речи.
2. Что такое правильное звукопроизношение ребенка? Перечислите пути формирования звуковой культы речи.

3. Охарактеризуйте нарушения звукопроизношений у детей.

Задания для самостоятельной работы

1. Подберите примеры заданий для разновозрастных групп детей, направленных на освоение ими звуковой культуры речи.

2. Составьте схему «Задачи логопедии в речевом развитии детей».
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Тема 6. Развитие связной речи у детей дошкольного возраста

Понятие связной речи и ее значение для развития ребенка.
Связная речь - смысловое развернутое высказывание (ряд логически сочетающихся предложений), обеспечивающее общение и взаимопонимание. Основной характеристикой связной речи является ее понятность для собеседника.
Связная речь отражает все существенные стороны своего предметного содержания. Речь может быть несвязной по двум причинам: связи не осознаны и не представлены в мысли го​ворящего, либо они не выявлены надлежащим обра​зом.

В методике термин «связная речь» употребляется в не​скольких значениях: 1) процесс, деятельность говорящего; 2) продукт, результат этой деятельности, текст, высказы​вание; 3) название раздела работы по развитию речи. Как синонимические используются термины «высказывание», «текст». Высказывание — это речевая деятельность, результат этой деятельности. Его стержень. 
Связная речь — это единое смысловое и структурное целое, включаю​щее связанные между собой и тематически объединенные, законченные отрезки.
Основная функция связной речи — коммуникативная, которая осуществляется в двух основных формах—диалоге и мо​нологе. 
Диалогическая речь - особенно яркое проявление коммуникативной функции языка. Диалог - первичная естественная форма язы​кового общения, классическая форма речевого общения. Главной особенностью диалога является чередование го​ворения одного собеседника с прослушиванием и после​дующим говорением другого. В диалоге собе​седники всегда знают, о чем идет речь, не нуждаются в развертывании мысли. Устная диалогичес​кая речь протекает в конкретной ситуации и сопровожда​ется жестами, мимикой, интонацией. Речь в диалоге может быть неполной, со​кращенной, иногда фрагментарной. Для диалога характер​ны: разговорная лексика и фразеология; краткость, недо​говоренность, обрывистость; простые и сложные бессоюз​ные предложения; кратковременное предварительное об​думывание. Связность диалога обеспечивается двумя собеседниками. Диалогическая речь отличается непроизвольно​стью, реактивностью. Для диа​лога типично использование шаблонов, клише, речевых стереотипов, устойчивых формул общения, часто употребляемых, прикрепленных к определен​ным бытовым положениям и темам разговора. Речевые клише облегчают ведение диалога.
Монологическая речь — связное, логически по​следовательное высказывание, протекающее относитель​но долго во времени, не рассчитанное на немедленную реакцию слушателей. Она имеет более слож​ное строение, выражает мысль одного человека, которая неизвестна слушателям. Поэтому высказывание содержит более полную формулировку информации, более раз​вернуто. В монологе необходимы внутренняя подготовка, длительное предварительное обдумывание выска​зывания, сосредоточение мысли на главном. Здесь тоже важны неречевые средства, умение говорить эмоционально, выразительно, но они занимают подчиненное место. Для монолога харак​терны: литературная лексика; развернутость высказыва​ния, законченность, логическая завершенность; синтак​сическая оформленность; связность монолога обеспечивается одним говорящим.
Формы речи отличаются мотивами. Моноло​гическая речь стимулируется внутренними мотивами, ее содержание и языковые средства выбирает сам говорящий. Диалогическая речь стимулируется не только внутренни​ми, но и внешними мотивами (ситуация, в которой про​исходит диалог, реплики собеседника).
Следовательно, монологическая речь является более сложным, произвольным, более организованным видом речи и поэтому требует специального речевого воспитания (Л.В.Щерба, А.А.Леонтьев).
Диалог и монолог взаимосвязаны. В процессе общения моноло​гическая речь органически вплетается в диалогическую, а монолог может приобретать диалогические свойства. Часто общение протекает в форме диалога с монологическими вставками, когда наряду с короткими репликами употреб​ляются более развернутые высказывания, состоящие из нескольких предложений и содержащие инфор​мацию (сообщение, дополнение, уточнение сказанного). Л.П.Якубинский, один из исследователей диа​лога, отмечал, что крайние случаи диалога и монолога связаны между собой рядом промежуточных форм. Одной из последних является беседа, отличающаяся от простого разговора более медленным темпом обмена репликами, большим их объемом, обдуманностью, произвольностью речи. Такую беседу называют в отличие от спонтанного разговора подготов​ленным диалогом.
Взаимосвязь диалогической и монологической речи осо​бенно важно учитывать в методике обучения детей родно​му языку. Навыки и умения диалогической речи являются основой овладения монологом. В ходе обуче​ния диалогической речи создаются предпосылки для овла​дения повествованием, описанием. Этому помогает и связ​ность диалога: последовательность реплик, обусловленная темой разговора, логико-смысловая связь отдельных выс​казываний. В раннем детстве формирование диалогической речи предшествует становлению монологи​ческой, а в дальнейшем работа по развитию этих двух форм речи протекает параллельно.
Связная речь может быть ситуативной и контекстной. Ситуативная речь связана с конкретной наглядной си​туацией и не отражает полностью содержания мысли в ре​чевых формах. Она понятна только при учете той ситуа​ции, о которой рассказывается. Говорящий широко исполь​зует жесты, мимику, указательные местоимения. В кон​текстной речи содержа​ние понятно из самого контекста. Сложность контекстной речи состоит в том, что здесь требуется построение выска​зывания без учета конкретной ситуации, с опорой только на языковые средства.
В большинстве случаев ситуативная речь имеет характер разговора, а контекстная—монолога. Но и монологическая речь может иметь си​туативный характер.
Дети до​школьного возраста овладевают прежде всего разговорным стилем речи, который характерен, главным образом, для диалогической речи. Монологическая речь разговорного стиля встречается редко, она ближе к книжно-литератур​ному стилю.
Обучение связной речи можно рассматривать как цель и средство практического овладения язы​ком. Освоение разных сторон речи является необходимым условием развития связной речи, и в то же время развитие связной речи способствует самостоятельному использова​нию ребенком отдельных слов и синтаксических конструк​ций. Связная речь вбирает все достижения ребенка в овладении родным языком, звуковым строем, словар​ным составом, грамматическим строем.
В связной речи отчетли​во выступает связь речевого и умственного воспита​ния детей. Связная речь выполняет социальные функ​ции: помогает ребенку устанавливать связи с окружающи​ми людьми, определяет и регулирует нормы поведения в обществе, что является решающим условием для развития его личности.
Обучение связной речи оказывает влияние и на эстети​ческое воспитание: пересказы литературных произведений, самостоятельные детские сочинения развивают образность и выразительность речи, обогащают художественно-рече​вой опыт детей.

Особенности развития связной речи в дошкольном детстве.
 Развитие связной речи происходит постепенно с развитием мышления, связано с усложнением дет​ской деятельности, формами общения с окружающими.
В подготовительном периоде развития речи, на первом году жизни, в процессе непосредственно-эмоционального общения со взрослым закладываются основы будущей связ​ной речи.
В эмоциональном общении взрослый и ребенок выра​жают разнообразные чувства, а не мысли. Постепенно отношения взрослого и ребенка обогащаются, расширяется круг предметов, с ко​торыми он сталкивается, а слова начинают становиться для малыша обозначениями предметов и действий. Ребенок овладевает голосовым аппаратом, приобретает умение пони​мать речь окружающих, что являет​ся начальным этапом в развитии функции общения. Скла​дывается особый тип общения, при котором взрослый го​ворит, а ребенок отвечает мимикой, жестом, движением. На основе понимания начинает развиваться активная речь детей. Ребенок подра​жает звукам и звукосочетаниям взрос​лого, привлекает внимание взрослого к себе, предмету. Все это имеет значе​ние для развития речевого общения детей: зарождается намеренность голосовой реакции, ее направленность на другого человека, формируются речевой слух, произволь​ность произнесения (С.Л.Рубинштейн, Ф.А.Сохин).
К концу первого — началу второго года жизни появля​ются первые осмысленные слова, выражающие желания и потребности ребенка. Во второй половине второго года жизни слова начинают слу​жить обозначениями предметов, ребенок начинает использовать слова для обраще​ния к взрослому и приобретает возможность посредством речи вступать в сознательное общение с ним. Слово для него имеет смысл целого предложения. Появляются первые предложения, сначала из двух, а к двум годам из трех и четырех слов. К концу второго года жизни ребенка слова начинают грамматически оформляться. Дети выражают свои мысли и желания более точно и ясно. Речь выступает в двух функциях: как средство установления контакта и познания мира, яв​ляется средством общения и обобщения.
На третьем году жизни быстрыми темпами развиваются понимание речи и активная речь, возраста​ет словарный запас, усложняется структура предложений. Дети пользуются естественной и первона​чальной формой речи — диалогической, которая сначала тесно связана с практической деятельностью ребенка и используется для налаживания сотрудничества внутри со​вместной предметной деятельности. Она состоит в прямом обращении к собеседнику, содержит выражение просьбы и помощи, ответы на вопросы взрослого. Такая граммати​чески малооформленная речь маленького ребенка ситуа​тивна. Ее смысловое содержание понятно лишь в связи с ситуацией. Ситуативная речь больше выражает, чем выска​зывает. Контекст заменяют жесты, мимика, интонация. Но дети учитывают в диалоге при постро​ении своих высказываний то, как их поймут партнеры. От​сюда эллиптичность в построении высказываний, остановки в начатом предложении.
Главной особен​ностью этого возраста является возникновение планирую​щей функции речи. В ролевой игре, ведущей деятельности дошкольников, возникают и новые виды речи: речь, инст​руктирующая участников игры, речь-сообщение, повеству​ющая взрослому о впечатлениях, полученных вне контакта с ним. Речь обоих видов приобретает форму монологичес​кой, контекстной.
Появление контекстной речи определяется задачами и характером его общения с окру​жающими. Изменение образа жизни ребенка, усложнение познавательной деятельности, новые отношения со взрос​лыми, появление новых видов деятельности требуют более развернутой речи, контекстной.
Переход от ситуативной речи к контекстной, по мне​нию Д.Б.Эльконина, происходит к 4— 5 годам. Вместе с тем элементы связной монологической речи появляются уже в 2—3 года. Переход к контекстной речи тесно связан с освоением словарного состава и грамматического строя родного языка, с развитием умения произвольно исполь​зовать средства языка. 
В младшем дошкольном возрасте речь связана с непо​средственным опытом детей, что отражается на формах речи. Для нее характерны неполные, неопределенно-личные предложения, состоящие из одного сказуемого; на​звания предметов заменяются местоимениями. В рассказах ребенка переплетаются факты из материала на заданную тему с всплывающими фактами из личного опыта.
У одних и тех же детей речь может быть то более ситуативной, то более контекстной. Это оп​ределяется задачами и условиями общения.
Уровень речевого развития зависит от уровня развития об​щения. Форма высказывания зависит от того, как понимает ребенка собеседник. Речевое поведение собесед​ника влияет на содержание и структуру речи ребенка (в общении со сверстниками дети в большей мере используют контекстную речь, поскольку им надо что-то объяснить, в чем-то убедить). В общении со взрослыми, лег​ко понимающими их, дети ограничиваются ситуа​тивной речью (А.М.Леушина, М.И.Лисина).
Дети 4—5 лет активно вступают в разговор, могут уча​ствовать в коллективной беседе, пересказывают сказки и короткие рассказы, самостоятельно рассказывают по иг​рушкам и картинкам. Но связная речь еще несовершенна. Они не умеют правильно формулировать вопросы, дополнять и поправлять ответы товарищей. Их рассказы копируют образец взрос​лого, содержат нарушения логики; предложения внутри рассказа связаны лишь формально (словами еще, по​том).
В старшем дошкольном возрасте дети способны активно участвовать в беседе, достаточно полно и точно отвечать на вопросы, дополнять и поправлять ответы других, подавать уместные реплики, формулировать вопросы. Характер диа​лога детей зависит от сложности задач, решаемых в совме​стной деятельности.
Совершенствуется монологическая речь: дети осваи​вают разные типы связных высказываний (описание, по​вествование, отчасти рассуждение) с опорой на нагляд​ный материал и без опоры. Усложняется синтаксическая структура детских рассказов, увеличивается количество сложносочиненных и сложноподчиненных предложений. У значительной части детей эти умения неус​тойчивы. Дети затрудняются в отборе фактов для своих рас​сказов, в логически последовательном их расположении, в структурировании высказываний, в их языковом оформле​нии.
Задачи и содержание обучения связной речи.
Программа детского сада предусматривает обучение диа​логической и монологической речи. Диалог — сложная форма социального взаимодействия. Участие в диалоге требует сложных умений: слушать и правильно понимать мысль, выражаемую собеседником; формулировать собственное суждение, правильно выражать его средствами языка; менять вслед за мыслями собеседника тему речевого взаимодействия; поддерживать определенный эмоциональный тон; следить за правильно​стью языковой формы, в которую облекаются мысли; слу​шать свою речь, чтобы контролировать ее нормативность, вносить соответствующие изменения и по​правки.
Можно выделить несколько групп диалогичес​ких умений:
1. Собственно речевые умения:
— вступать в общение (уметь и знать, когда и как мож​но начать разговор со знакомым и незнакомым человеком, занятым, разговаривающим с другими);
— поддерживать и завершать общение (учитывать усло​вия и ситуацию общения; слушать и слышать собеседника; проявлять инициативу в общении, переспрашивать; дока​зывать свою точку зрения; выражать отношение к предме​ту разговора — сравнивать, излагать свое мнение, приво​дить примеры, оценивать, соглашаться или возражать, спрашивать, отвечать; высказываться логично, связно);
— говорить выразительно в нормальном темпе, пользо​ваться интонацией диалога.
2. Умения речевого этикета. В речевой этикет включают​ся: обращение, знакомство, приветствие, привлечение внимания, приглашение, просьба, согласие и отказ, изви​нение, жалоба, сочувствие, неодобрение, поздравление, благодарность, прощание и др.  Речевой этикет — правила речевого поведения, определяемые взаимоотношениями говорящих, принятые данным национальным кол​лективом носителей языка, малыми социальными группами в зависимости от возраста, социальной принадлежности, обстановки об​щения (Н.И.Формановская).
3.  Умение общаться в паре, группе из 3 — 5 человек, в коллективе.
4. Умение общаться для планирования совместных дей​ствий, достижения результатов и их обсуждения, участво​вать в обсуждении определенной темы.
5.  Невербальные умения — уместное ис​пользование мимики, жестов.
Требования к диалогической речи по возрастным группам.
В группах раннего возраста ставится задача развития по​нимания речи окружающих и использования активной речи детей как средства общения. Детей учат выражать просьбы и желания словом, отвечать на некоторые вопросы взрос​лых (Кто это? Что делает? Какой?). Развивают ини​циативную речь ребенка, побуждают обращаться к взрос​лому и детям, формируют умение задавать вопросы.
В младшем дошкольном возрасте воспитатель должен до​биваться, чтобы малыш легко и свободно вступал в общение со взрослыми и детьми, учить выражать просьбы словами, понятно отвечать на вопросы взрослых, подсказывать поводы для разговоров с другими деть​ми. Следует воспитывать потребность делиться своими впе​чатлениями, рассказывать о том, что сделал, как играл, привычку пользоваться простыми формулами речевого эти​кета (здороваться, прощаться в детском саду и семье), по​ощрять попытки детей задавать вопросы.
В среднем дошкольном возрасте детей приучают охотно вступать в общение со взрослыми и сверстниками, отве​чать на вопросы и задавать их по поводу предметов, их качеств, действий с ними, взаимоотношений с окружаю​щими, поддерживают стремление рассказывать о своих наблюдениях, переживаниях.
Воспитатель больше внимания уделяет качеству ответов детей: учит отвечать в краткой, распространен​ной форме, не отклоняясь от содержания вопроса, приобщает детей к участию в коллективных бесе​дах, где требуется отвечать только тогда, когда спрашивает воспитатель, слушать высказывания товарищей.
Продолжается воспитание культуры общения: форми​рование умений приветствовать родных, знакомых, това​рищей с использованием синонимических фор​мул этикета, отвечать по те​лефону, не вмешиваться в разговор взрослых, вступать в разговор с незнакомыми людьми, встречать гостя, общаться с ним.
В старших группах следует учить точно отвечать на вопросы, объединять в распространенном ответе реплики товарищей, отвечать на один и тот же вопрос по-разному, кратко и распространенно. Закреплять умение участвовать в общей беседе, внимательно слушать собеседника, не пе​ребивать его, не отвлекаться. Особое внимание необходимо уделять умениям формулировать и задавать вопросы, в со​ответствии с услышанным строить ответ, дополнять, ис​правлять, собеседника, сопоставлять свою точку зрения с точкой зрения других людей.
Следует поощрять разговоры по поводу вещей, не нахо​дящихся в поле зрения ребенка, содержательное речевое общение детей по поводу игр, прочитанных книг, про​смотренных кинофильмов, вносить изменения и по​правки.
Основ​ные признаки связного монологического высказывания: целостность (единство темы, соответ​ствие всех микротем главной мысли); структурное оформ​ление (начало, середина, конец); связность (логические связи между предложениями и частями монолога); объем высказывания; плавность (отсутствие длительных пауз в про​цессе рассказывания).
Для достижения связности речи необходимы умения: понимать и осмысливать тему, определять ее границы; отбирать необходимый материал; располагать мате​риал в нужной последовательности; пользоваться средствами языка в соответствии с литературными нормами и задачами высказывания; строить речь преднамеренно и произвольно; отбирать содержание для своих рассказов, распо​лагать его в определенной последовательности. Важно сообщать детям элементарные знания о построении текста и способах связи предложений
В языке сложились типичные способы соединения фраз в тексте — цепная, параллельная и лучевая связь. Наиболее распространена цепная связь, при которой основными средствами связи являются местоимения (Митька набрал столько грибов, что ему нельзя было донести домой. Л.Н.Толстой), лексический повтор (Девочка открыла глаза, увидела медведей и бросилась к окну. Окно было открыто...) и синонимическая замена (Красная Шапочка дернула за веревочку — дверь и от​крылась. Вошла девочка в домик. Ш.Перро).
При параллельной связи предложения сопоставля​ются или противопоставляются (Осенью у ежей мало добычи. Попрята​лись в землю черви. Скрылись юркие ящерицы).
Лучевая связь используется в описании, когда называется, а затем и характеризуется объект (Некрасива коровка, да молочко дает. Лоб у нее широк, уши в сторону, во рту зубов недочет. К.Д.Ушинский).
Связные высказывания детей можно охарактеризовать с разных точек зрения: по функции (назначению), источ​нику высказывания, ведущему психическому процессу, на который опирается ребенок.
В зависимости от функции (назначения) выделяют четы​ре типа монологов: описание, повествование, рассуждение и контаминацию (смешанные тексты). В дошкольном возра​сте наблюдаются преимущественно контаминированные (смешанные) высказывания, в которых могут использоваться элементы всех типов с преобладанием одного из них. 
Описание — это характеристика предмета в статике. В описании выделяется общий тезис, называющий объект, затем характеристика существенных и второстепенных признаков, качеств, действий. Завершает описание итого​вая фраза, выражающая оценочное отношение к предмету. Структура описания «мягкая», вариативная. При описании важными являются лексические и синтаксические средства, направленные на определение объекта, его признаков. По​этому используются эпитеты, метафоры, сравнения; характерна перечислительная интонация.
В детском саду дети описывают картинки, игрушки, предметы, интерьер, явления природы, людей.
Повествование — связный рассказ о каких-либо событиях. Его основа -сюжет, развертываю​щийся во времени. Повествование служит для рассказа о развивающихся действиях и состояниях (повествование о фактах, событиях, о состоянии и настроении, о пережива​ниях). Материал излагается на основе смысловых связей, которые подсказаны жизненной ситуацией. После​довательность событий определяется их фактическим хо​дом. Структура повествования жесткая, требует определенной последовательности, не допускает пе​рестановки (начало события, развитие и конец). В пове​ствовательных монологах используются средства, переда​ющие развитие действия: видовременные глагольные фор​мы; лексика, обозначающая время, место, образ действия; слова для связи предложений.
Дети дошкольного возраста составляют рассказы на на​глядной основе и без опоры на наглядность.
Рассуждение — логическое изложение материа​ла в форме доказательства. В рассуждении содержится объяс​нение факта, аргументируется определенная точка зрения, раскрываются причинно-следственные свя​зи и отношения. В рассуждении обязательны две смысло​вые части: то, что объясняется или доказывает​ся и само объяснение или доказательство1. В его структуре выделяются тезис (обычно начальное предложе​ние), доказательства выдвинутого тезиса и вывод-заклю​чение. Если в описании преобладают средства выражения определительных отношений, а в повествовании — сред​ства выражения последовательности действий, то в рас​суждении используются различные способы выражения причинно-следственных отношений, придаточные предло​жения с союзом потому что, глагольные словосочетания, существительные в родительном падеже с предлога​ми от, из-за, вводные слова, частица ведь и бессоюзная связь, слова вот, например.
В детском саду детей обучают двум основным типам монологов — самостоятельному рассказу (ребенок отбирает содержание для высказывания и оформляет его самостоятельно) и пересказу (материалом для высказыва​ния служит художественное произведение). 
Пересказ — осмысленное воспроизведение лите​ратурного образца в устной речи, где ребенок передает готовое авторское содержание и заимствует гото​вые речевые формы (словарь, грамматические конструк​ции, внутритекстовые связи).
Рассказ — самостоятельное развернутое изложе​ние ребенком определенного содержания, само​стоятельно созданные монологи разного типа (опи​сание, повествование, рассуждение, контаминация). Допускается (с лингвистической точки зрения) тер​минологическая неточность, поскольку рассказом мы мо​жем назвать только повествование.
В зависимости от источника высказывания можно выде​лить монологи: 1) по игрушкам и предметам, 2) по карти​не, 3) из опыта, 4) творческие рассказы.
Рассказывание по игрушкам и рассказывание по картинам. При описании дети опираются на восприятие наглядного материала, вычленяют характерные признаки предметов и явлений. Часто в описание включается и рассказ о выпол​ненных или возможных действиях с игрушкой или предме​том, о том, как появились эти вещи у ребенка (имеет место контаминация). В повествовательных моноло​гах дети передают определенный сюжет, подсказанный картиной, готовой игровой ситуацией, созданной при по​мощи игрушек, придумывают рассказ по картине, с выходом за рамки изображенного, игрушкам. В рассказывании по игрушкам и кар​тинам дети учатся отбирать предметно-логическое содер​жание для описаний и повествований, приобретают уме​ния выстраивать композицию, связывать части в единый текст, избирательно пользоваться языковыми средствами.
Рассказывание из опыта опирается на представ​ления, полученные в процессе наблюдений, а также раз​ных видов деятельности, и отражает переживания и чув​ства ребенка. В монологах из коллективного и индивидуаль​ного опыта формируются навыки и повествования, и опи​сания, и рассуждения.

Творческие рассказы — рассказы о вымышлен​ных событиях. Под творческим рассказыванием в методике понимают деятельность, результатом которой является при​думывание детьми сказок, реалистических рассказов с са​мостоятельно созданными образами, ситуациями, логичес​ки построенных, облеченных в определенную словесную форму. Реалистический рассказ отражает существующие в природе предметы и явления, хотя в личном опыте ребенка они не встречатисъ. Сказки чаще всего представляют собой отражение художественного опыта, накопленного детьми при восприятии и пересказе народных и литературных сказок. Дети могут сочинять также и небылицы. Творческими могут быть сочинения не только повествовательного, но и описа​тельного характера.
Э.П.Короткова выделила еще один вид детских рассказов — о будущих играх. По теме и содержанию это рассказы о предстоящих играх. Дети учатся в элементарной форме пла​нировать свои игры. Поскольку речь идет об играх, которых еще не было, то эти рассказы близки к творческим. Однако отличаются от них тем, что ребенок рассказывает о себе, а не о воображаемом действующем лице.
В зависимости от ведущего психического процесса, на который опирается детское рассказывание, в методике принято выделять рассказы по восприятию, по памяти, по воображению.
Рассказывание по зрительному, осязательному или слуховому восприятию носит описательный характер и подводит ребенка к рассуждениям. Дети рассказывают о предметах или явлениях, которые воспринимают в данный момент. Содержание текстов, создаваемых детьми, определя​ют сами предметы и явления, а наглядно воспринимаемые признаки и качества облегчают выбор соответствующих язы​ковых средств (опи​сания игрушек, картин, натуральных предметов, явлений природы). В рассказывании по восприятию обеспечивается единство сенсорного, умственного и речевого развития.
Рассказывание по памяти — рассказывание из опыта, о пережитом, воспринятом ранее. Это деятельность, которая опирается на произвольную память.
Рассказывание по воображению — творчес​кие рассказы детей. Осно​в творческих рассказов - творческое воображение. В новых комбинациях детьми используются представления, хранящиеся в памяти, ранее усвоенные знания.
Обучение диалогической речи в процессе повседневного общения.
Одним из условий развития диалогической речи явля​ется организация речевой среды, взаимодействия взрос​лых между собой, взрослых и детей, детей друг с другом.
Основным методом формирования диалогической речи в повседневном общении является разговор воспита​теля с детьми (неподготовленный диалог). Общение воспитателя с детьми строится с уче​том изменяющейся на протяжении дошкольного детства потребности ребенка в общении. Следует правильно орга​низовывать диалог с учетом возрастных и индивидуальных особенностей, потребностей каждого ребенка, его интере​сов, уровня речевого развития.
Разговор воспитателя с детьми только тогда оказывает развивающее влияние, когда в группе создана доб​рожелательная атмосфера, обеспечено их эмоциональное благополучие, когда господствует личностно-ориентированная модель взаимодействия взрослого с ребенком. Главным в общении являются понимание, призна​ние, принятие личности ребенка, он чувствует свою защищенность. 
А.Н.Леонтьев причислял воспитателя к малому, интимному кругу общения ребенка, обращал вни​мание на то, как своеобразно отношение детей к воспита​телю, как необходимо им его внимание и как часто они прибегают к его посредничеству в своих отношениях. 
Разговоры с детьми могут быть индивидуальными и коллективными.
Самое лучшее время для коллективных разговоров — прогулка. Для индивидуальных разговоров больше подхо​дят вечерние и утренние часы. 
Разговоры с детьми могут быть преднамеренными (планиру​ются воспитателем заранее) и непреднамеренными (возникают по инициативе детей или его самого во время прогулок, игр, режимных процессов). 
Педагог должен воспитывать своей речью. «Слово вос​питателя, не согретое теплотой его убеждения, не будет иметь никакой силы» (К.Д.Ушинский).
Целенаправленное обучение диалогической речи про​исходит в специально организованных речевых ситуациях, направленные на развитие умений договариваться, расспрашивать собеседника, вступать в разговор, соблюдать правила речевого этикета, вы​сказывать сочувствие, убеждать, доказывать свою точку зрения.
Методика использования речевых ситуаций может вклю​чать решение коммуникативных задач: 1) на вербальной основе (предла​гается ситуация типа речевой логической задачи, заверша​ющейся вопросом к детям, на который они должны отве​тить), 2) на основе изображения детьми определенных ситуаций по заданию воспитателя (дети выполняют задачу в практичес​ком плане). 
Отдельные диалогические уме​ния (адресовывать речь собеседнику, привлекать его вни​мание к себе, общаться в доброжелательной форме) про​являются лишь под контролем взрослого. Необходимо со​здавать условия для переноса этих умений в повседневную жизнь, поощрять позитивное диалогическое общение де​тей («Всегда приятно общаться с вежливым человеком!»).  
Беседа как метод обучения диалогической речи.
Беседа — целенаправленное обсуждение чего-либо, организованный, подготовленный диалог на заранее выбранную тему. Беседа рассматривается как метод ознакомления с окружающим и как метод развития связной речи. Е.И.Радина раскрыла значение беседы для умственного и нравственного воспитания детей. Ценность беседы заключается в том, что взрослый учит ребенка логически мыслить, помогает думать, поднимает от конкретного способа мышления на более высокую сту​пень простейшего абстрагирования. В беседе ребенок дол​жен припоминать, анализировать, сравнивать, высказы​вать суждения и делать умозаключения, выводы. В беседе вместе с мышлением развивается речь. Обучение детей умению вести разговор, участвовать в беседе сочетается с воспита​нием навыков культуры поведения: ребенок должен научиться внимательно слушать того, кто говорит, не отвле​каться, не перебивать собеседника, сдерживать свое не​посредственное желание сразу отвечать на вопрос, не по​дождав вызова. 
Высказываясь в беседе, ребенок формулирует свои мысли в нескольких предложениях. Вопросы воспи​тателя требуют более подробного описания увиденного, пережитого, побуждают к выражению оценок, личного отношения к обсуждаемой теме. Речевая деятельность ребенка в беседе отличается от разговора прежде всего внутренним программированием, обдумыванием своего высказывания, большей произвольностью. Дети учатся речи-доказательству, умению обосновывать свою точку зрения, вступать в «дис​куссию». 
Содержанием бесед является программный мате​риал по ознакомлению детей с окружающей жизнью: бы​том и трудом людей, событиями общественной жизни, деятельностью детей в детском саду (игры, труд, взаи​мопомощь, друзья). Содержание должно быть педагоги​чески обосновано, способствовать решению задач все​стороннего воспитания, доступно, психологически близ​ко дошкольнику. 
Проблема содержания бесед с дошкольни​ками исследовалась многими учеными (А.П.Усова, Е.А.Флерина, Е.И.Радина, Э.И.Залкинд, Э.П.Короткова, Н.М.Крылова). С детьми можно бе​седовать о том, чего не было в их чувственном опыте, но что им психологически близко и понятно. Современность подсказывает новую тематику (беседа о космонавтах может сочетаться с рассматриванием иллюстраций, рас​сказом воспитателя, чтением литературы). Беседа должна сообщать что-то новое (давать некоторые но​вые знания, показывать знакомое в новом аспекте). Содержанием беседы должны быть явления, знакомые ре​бенку, но требующие дополнительных пояснений, подни​мающие сознание ребенка на более высокую ступень зна​ния.
Тематика бесед определяется конкретными зада​чами воспитательной работы с детьми, их возрастными особенностями, запасом знаний, приобретенных в про​цессе экскурсий и наблюдений, а также ближайшим ок​ружением.
Классификация бесед.

Е.А.Флерина классифицировала беседы, исходя из ди​дактических задач: 1. Вводная, организующая детей на тот или иной вид дея​тельности. 2. Беседа, сопутствующая деятельности и наблю​дениям детей. 3. Заключительная, уточняющая и рас​ширяющая опыт детей. В основу этой класси​фикации положено взаимодействие между детским опы​том и выражением его в речи.
С точки зрения содержания можно условно выделить бе​седы познавательного характера (о школе, о родном городе) и этические (о нормах и правилах поведения людей в обще​стве и дома).
Вводная беседа, предваряющая получе​ние новых знаний, является связующим звеном между имеющимся у детей опытом и тем, который они приобретут. Цель — выявить разрозненный опыт, создать интерес к предсто​ящей деятельности. Часто предварительная работа вообще отсутствует или проводится беседа, которая выходит за пределы предстоящего наблюдения, когда словесно прорабатывается то, что дети могут уви​деть сами. Последующие наблюдения превращаются в иллюстрацию к слову. Вводные беседы успешны, если они кратки, эмоцио​нальны, проводятся в непринужденной обстановке, не выходят за пределы детского опыта, а ряд вопросов оста​ется неразрешенным («Посмотрим...»).
Беседа, сопровождающая приобретение нового опыта, является переходной от разговора к беседе. Она проводится в процессе детской деятельности, экскурсий, наблюдений и объединяет детей общими интересами и коллективными высказываниями, Цель— стимулировать и направлять внимание детей на более богатое и целесооб​разное накопление опыта; обеспе​чить наиболее полное восприятие, помочь получить отчетливые представления, дополнить их знания.
Содержание беседы определяется процессом наблюде​ния. Что и в каком порядке заметят дети и что они скажут, заранее предвидеть нельзя. Дети, наблюдая, высказывают свои мысли в форме отдельных реплик и отдельных слов. Происходит обмен мнениями. Во время беседы слово педа​гога играет объяснительную роль, раскрывает содержание того материала, который дети воспринимают. 
Для этого вида беседы характерно участие разных ана​лизаторов: зрения, слуха, осязания, мускульно-двигательной сферы, моторной деятельности. Вторая сигнальная система (слово) углубляет впечатления, полученные чувственным путем. План беседы может быть изменен, потому что он корректируется ходом наблюдения. Во время такой беседы недопустимо отвлекать детей от наблюдаемого, не стоит вдаваться в подробности и рас​сказывать о том, чего они не видят. В процессе первичных наблюдений нет возможности для развертывания беседы и для развития диалогической речи, она возникает при повторных наблюдениях, на ос​нове уже имеющихся представлений и знаний.
Основной в детском саду является беседа заключи​тельная, ее принято называть обобщающей. Цель— систематизировать, уточнить и расши​рить опыт детей, полученный в процессе их деятельности, наблюдений, экскурсий. Этот тип беседы в большей степени способ​ствует развитию диалогической речи, в первую очередь благодаря добросовестной форме общения.
Систематизировать знания в беседе возможно при усло​вии четкого, последовательного расположения материала, при правильном его структурировании. Е.И.Радина вы​делила структурные компоненты беседы:
— вызывание в сознании детей живого образа в начале беседы на основе воспоминания о близких жизненному опыту явлениях;
— анализ этих явлений в ходе беседы, выделение наибо​лее существенных частностей, подводящих к выводам;
— элементарное обобщение, уточняющее представления детей, способствующее выработке соответствующего отно​шения к явлениям и стимулирующее детей на определенное поведение в дальнейшем.
Начало беседы должно быть образным, эмоциональ​ным, восстанавливать у детей образы тех предметов, явле​ний, которые они видели, мобилизовать детей, быстро собрать их внимание и возбуждать интерес к предстоящему занятию, вызывать желание участвовать в беседе. Начать беседу можно по-разному — с воспоминания, с рассказа педагога, с рассматривания игрушки, предмета. В качестве эмоционального средства можно использовать картину, за​гадку, стихотворение, которые имеют прямое отношение к теме беседы.
В основной части беседы в ходе анализа явлений раскрывается ее содержание. С этой целью перед детьми последовательно ставят вопросы, активизирующие их мыш​ление и речевую деятельность. Педагог дает объяснения, подтверждает детские ответы, обобщает их, вносит добав​ления, поправки. Цель— уточнить мысль ре​бенка, ярче подчеркнуть факт, возбудить новую мысль. Детям сообщают новые сведения, чтобы уточнить или уг​лубить знания о сущности явления, о предметах и др. Успех беседы обеспечивают эмоциональность ее про​ведения, использование стихов, загадок, наглядного мате​риала, участие и активность всех детей группы.
В.И.Логинова выделяет оп​ределенные смысловые логические части, каждая часть за​канчивается обобщением педагога.
Окончание беседы характеризуется определенной завер​шенностью. Оно связано с обобщающими вы​водами по всей беседе. Если беседа познавательного характера, дети или вос​питатель делают обобщение (заключительный рассказ). Этическая беседа может быть закончена установкой на выполнение правила.
Беседа может быть закончена загадкой, чтением сти​хотворения, пословицей, слушанием магнитофонной за​писи, связанной с темой беседы.
В заключение беседы целесообразно ставить перед детьми четкие задачи для последующих наблюдений, зада​ния, связанные с трудовой деятельностью.
Беседа строится на мобилизации детского внимания, памяти, мышления. Ребенку приходится все время следить за ходом беседы, не уклоняясь от темы, слу​шать собеседников, самому формулировать свои мысли и высказывать их.
Беседа считается одним из наиболее сложных методов раз​вития речи. Основным приемом в методике ее проведения являются вопросы. Эффективность беседы зависит от умело​го подбора и постановки вопросов. Еще К.Д.Ушинский от​мечал, что правильно поставленный вопрос включает в себя половину ответа. Поставить вопрос — значит выдвинуть мыс​лительную задачу, которая должна быть посильной дош​кольнику, но не очень простой. Вопросы нацеливают на вы​воды, обобщения, классификацию, установление причин​но-следственных связей. Методика использования вопросов в беседе, их классификация разработаны Е.И.Радиной. 
В зависимости от того, какую мыслительную задачу со​держит вопрос, можно выделить две группы вопросов.
1. Вопросы, требующие простой констатации — называ​ния или описания знакомых ребенку явлений, предметов, фактов; т. е. он должен точно назвать предмет, его части, выделить характерные признаки (кто? что? где? когда? ка​кой?). Это репродуктивные вопросы.
2. Поисковые вопросы направлены на раскрытие доступных ребенку связей между предметами и явлениями; требуют некоторых логических операций, активизации мыслительной деятельности, уме​ния сопоставлять, сравнивать и оценивать; обобщать, де​лать выводы и умозаключения; устанавливать причинно-следственные, временные и другие связи и отношения (по​чему? отчего? зачем?).
Надо учитывать, что ребенок способен са​мостоятельно обобщить, сделать вывод, высказать сужде​ние лишь в том случае, если еще до беседы получил доста​точный запас конкретных представлений по данной теме. В противном случае поисковые вопросы окажутся для него непосильными. Вопросы, требующие вы​водов, обобщений, нуждаются в тщательной, точной фор​мулировке.
В зависимости от полноты и степени самостоятельности раскрытия темы можно выделить основные и вспомогатель​ные вопросы. Важнейшее требование к основным вопросам — логическая связь друг с другом и последовательность в постановке. Они могут быть и репродуктивными, направленными на выя​вление имеющиеся у детей представлений, и поисковыми, требующими установления связей и умозаключений.
Если дети самостоятельно не справляются с ответом на основной вопрос, им можно задать вспомогательный воп​рос — наводящий или подсказывающий. Ребенок не улав​ливает смысл вопроса иногда из-за недостаточно конкрет​ной, общей его постановки (Что вы знаете о корове?), из-за наличия в вопросе непонятных слов (Как на​зывается должность у тети Кати?). Наводящие вопросы помогают ребенку не только понять смысл вопроса, но и отыскать правильный ответ. 
В беседе помимо вопросов используются такие при​емы, как указания, объяснение, рассказ, обобщение, ответы самого воспитателя. Указания помогают установить четкую внешнюю организацию ве​дения беседы, дисциплинирующую детей, оп​ределяют порядок и правила высказывания, привлекают внимание детей к содержанию вопроса («Подумай хоро​шенько, прежде чем ответить»). 
В обобщающей беседе в целях активизации мыслитель​ной и речевой деятельности используется наглядный мате​риал. Чтобы дать зримый образ предмета, уточнить пред​ставления детей, поддержать интерес к беседе, можно по​казать картину, игрушку, предмет в натуре. Иллюстратив​ный материал применяется по-разному: одни предметы раздают каждому ребенку (листья деревьев, семена цве​тов, предметные картинки), другие показывают всем де​тям (картина, животное, предметы посуды, одежды).
Руководя беседой, необходимо учитывать индивидуаль​ные особенности детей, разную степень активности. Одни дети очень активны, быстро реагируют на любой вопрос, всегда отвечают правильно. Другие молчаливы, не вступа​ют в беседу по собственной инициативе. Значительная часть детей слушает, но не высказывается в силу разных причин: из-за застенчивости и замкнутости, из-за повышенной са​мооценки (боятся высказаться хуже других), из-за речевых недостатков. В группе есть дети с неустойчи​вым вниманием, с ограниченным кругозором.
Одобрение воспитателя, подтверждение детских отве​тов, указания стимулируют детей на высказыва​ния. Особого внимания заслуживают детские вопросы, воз​никающие в беседе, обмен мнениями между детьми, споры. Необходимо учить детей задавать вопросы, обосно​вывать свое мнение, доказывать его. Эффективными при​емами, вызывающими детей на спор, на обсуждение слож​ных проблемных вопросов, являются отгадывание загадок, решение речевых логических задач (рассказ-загадка, ответ на которую может быть получен благодаря установлению связей, зависимостей между явлениями, их анализу, сравнению, обобщению)1. 

Эф​фективность беседы зависит от уме​ния педагога целенаправленно вести детей, направ​лять детскую мысль и активизировать речевую деятельность.
В методике определено, в каких возрастных группах про​водятся занятия-беседы. В младшем дошколь​ном возрасте используется беседа-разговор в процессе по​лучения опыта, сопровождающаяся рассматриванием игрушек, картинок.
В среднем дошкольном возрасте преимущественно ис​пользуются беседы, сопровождающие получение но​вых знаний, сопутствующие наблюдениям (из чего сделаны предметы, одежда) и экскурсиям (что делает почтальон).
В старшем дошкольном возрасте проводятся все виды бесед.
Приемы обучения рассказыванию.
Средством обучения связной речи является рассказыва​ние детей. В трудах Е.И.Тихеевой, Е.А.Флериной, Л.А.Пенъевской, О.И.Соловьевой, М.М.Кониной, А.М.Боро​дич, Э.П.Коротковой, О.С.Ушаковой и других показана роль рассказывания в развитии связности детской речи, раскрыто своеобразие использования приемов обучения разным видам монологической речи. Выделены приемы.
Совместное рассказывание - совместное построение коротких высказываний (взрослый начинает фразу, а ребенок ее заканчивает). Применяется в младших группах, преимущественно в ин​дивидуальной работе, а в средней со всеми детьми. Воспи​татель планирует высказывание, задает его схему, называя начало предло​жения, подсказывает последовательность, способы связи. Совместное рассказывание сочетается с драматизацией раз​ных сюжетов, импровизациями.
Образец рассказа — краткое живое описание пред​мета или изложение события, доступное де​тям для подражания и заимствования; применяется на пер​воначальных этапах обучения, предназначен для подра​жания и заимствования детьми. Образец подсказывает примерное содержание, последовательность и струк​туру монолога, его объем, облегчает подбор словаря, грам​матических форм, способов внутритекстовой связи; показывает примерный результат, которого должны достичь дети. Образец следует произносить четко, в уме​ренном темпе, достаточно громко. Содержание образца имеет воспитательную ценность.
Образец относится к прямым приемам обучения и ис​пользуется в начале занятия и по его ходу для коррекции детских рассказов. Воспитатель при этом поощряет эле​менты самостоятельности детей, однако допускает на пер​вых порах подражание образцу. Для развития самостоятельности и творчества детей рассказ-образец не должен быть исчерпывающим, охватывать все содержа​ние картины или темы. Такой образец слу​жит опорой для рассказывания о других эпизодах.
В старших группах образец может быть предложен для сравнения с детскими монологами и их оценки.
Как разновидность образца рассказа используется час​тичный образец — начало или конец рассказа. Этот прием также облегчает задачу самостоятельного создания детьми текста и применяется при закреплении умения рас​сказывать или для демонстрации детям вариантов творчес​кого выполнения задания.
Анализ образца рассказа привлекает внимание детей к последовательности и структуре рассказа. Сначала воспи​татель сам поясняет, с чего начинается рассказ, о чем го​ворится потом и какова концовка. Постепенно к разбору содержания и структуры образца привлекаются дети. 
План рассказа - 2 — 3 вопроса, определяющие его содержание и последовательность. Сначала он применяет​ся вместе с образцом, затем становится ведущим при​емом обучения. План рассказа используется во всех видах рассказывания. При описании игрушек, предметов он по​могает последовательному вычленению и характеристике деталей, признаков, качеств, в повествовании — от​бору фактов, описанию героев, места, времени действия, развитию сюжета. В рассказывании из опыта - воспроизвести события в оп​ределенном порядке.
В старшей группе дети могут допускать отклонения от плана, воспитатель постепенно приучает их к определен​ной последовательности в рассказе, обращает внимание на нарушение логики, неполноту рассказа. В подготови​тельной к школе группе дети могут воспроизводить план (термин «план» не употребляется) и контролировать сле​дование ему рассказчиками. Используется со​вместное составление плана и самостоятельное продумывание детьми плана своих рас​сказов.
Коллективное составление рассказа преимущественно используется на первых этапах обучения рассказыванию. Дети продолжают предложения, начатые воспитателем или другими детьми. В процессе последовательного обсуждения плана они вместе с воспитателем отбирают наиболее инте​ресные высказывания и объединяют их в целостный рас​сказ. Воспитатель может повторить весь рассказ целиком, вставляя и свои фразы. Затем рассказ повторяют дети. 
Состав​ление рассказа подгруппами — «командами». Например, в рассказывании по серии сюжетных картинок дети сами определяют внутри группы, кто будет рассказывать по каж​дой из картинок; в рассказывании на свободную тему дети обсуждают содержание и форму рассказа, вместе составля​ют его текст и предлагают вниманию всей группы.
Составление рассказа по частям —разновидность коллективного рассказывания, при котором каждый из рассказчиков создает часть текста, как в приве​денном выше примере рассказывания по серии сюжетных картинок. Этот прием используется при описании многоэпизодных картинок, в рассказывании из коллективного опыта, когда легко выделить отдельные объекты, подтемы. К каждой из них составляются план, 2 — 3 выска​зывания, которые в конце объединяются.
Моделирование используется в старшей и подготовитель​ной группах. Модель — схема явления, отра​жающая его структурные –элементы, связи, наиболее су​щественные стороны, свойства объекта. В моделях связных высказываний речи это их структура, содержание (свой​ства объектов при описании, взаимоотношения героев и развитие событий в повествовании), средства внутритек​стовой связи.
Распространенной моделью является круг, разделенный на три неравные под​вижные части, каждая из которых изображает начало, ос​новную часть и конец рассказа. Сначала модель выступает как изображение структуры воспринимаемого текста, а за​тем как ориентир для самостоятельного составления рас​сказа.
Ориентирами для последовательного, логичного описа​ния игрушек, натуральных предметов, времен года могут выступать также схемы, отражающие посредством опреде​ленной символики основные микротемы описания1. 
Можно использовать абстрактные символы для замещения слов и словосочетаний, стоящих в начале каж​дой части повествования или рассуждения (геометрические формы: кружок — начало рас​сказа, прямоугольник — основная часть, треугольник — концовка); функции заместителей детям объясняются. 
Для обучения связной речи использу​ются схематические изображения персонажей и выполня​емых ими действий Л.А.Венгер и др.). Сначала создается картинно-схемати​ческий план смысловой последовательности частей про​слушанных текстов художественных произведений. Затем осуществляется обучение умениям строить модель из гото​вых элементов в виде карточек с нарисованными замести​телями персонажей, которые соединены между собой стрел​ками. Далее дети придумывают рассказы и сказки по пред​ложенной модели. Постепенно у ребенка формируются обоб​щенные представления о логической последовательности текста, на которые он ориентируется в самостоятельной речевой деятельности.
Оценка детских монологов направлена на анализ рас​крытия ребенком темы рассказа, его последовательнос​ти, связности, выразительных средств языка; но​сит обучающий характер. Воспитатель под​черкивает достоинства рассказа, чтобы все дети могли на них учиться (интересное и оригинальное содержание, нео​бычный зачин, диалог героев, образные слова и выраже​ния). В младшей и средней группах оценка носит поощри​тельный характер, в старших указывает и на недостат​ки. К анализу рассказов в старшей и подготовительной груп​пах привлекаются дети.
В процессе обучения монологической речи использу​ются приемы: вспомогательные вопросы, указа​ния, исправление ошибок, подсказ нужных слов, прослуши​вание детьми своих рассказов, записанных на магнитофон. Вспомогательные вопросы, как правило, задают после рас​сказывания для уточнения или дополнения, чтобы не на​рушать связности и плавности речи. Указания могут быть обращены ко всем детям или к одному ребенку (расска​зывать подробно или кратко, обдумать рассказ, говорить громко, выразительно). Прослушивание магнитофонной записи своей речи повышает самоконтроль в работе над текстом.
В обучении рассказыванию особое значение имеет обо​гащение мотивов речевой деятельности детей. Мотивационные установки делают процесс обучения привлекательным, повышают активность детей и качество их рассказов. 
Пересказ литературных произведений.
Пересказ — осмысленное воспроизведение литературного текста в устной речи; деятельность, в кото​рой активно участвуют мышление ребенка, память и воображение. Для овладения пересказом необходим ряд уме​ний, которым детей обучают специально: прослушивать про​изведение, понять его основное содержание, запоминать пос​ледовательность изложения, речевые обороты авторского тек​ста, осмысленно и связно передавать текст. 
Роль пересказов высоко оценивалась в классической педагогике (К.Д.Ушинский, Л.Н.Толстой). Вопросы обуче​ния пересказыванию детей дошкольного возраста раскры​ты Е.И.Тихеевой, А.М.Леушиной, Л.А.Пеньевской, Р.И.Габовой, А. М. Бородич и др. Авторы под​черкивают значение пересказа для умственного, нравствен​ного, эстетического воспитания детей, для развития речи.
Пересказ художественных произведений положительно влияет на связность детской речи, способ​ствует развитию навыков выразительной речи у детей. Дети следуют образцу литературной речи, подражают ему. Тексты содержат об​разные описания, которые вызывают интерес детей, фор​мируют умение описывать предметы и явления, совершен​ствуют все стороны речи.
Содержанием для пересказа могут быть те произве​дения, которые дети способны пересказать сами. При вы​боре произведений для пересказа учитываются следующие требования:
—иметь воспитательную ценность, обога​щать моральный опыт детей;
— быть доступными по содержанию — в произведении должны быть знакомые герои, персонажи с ярко выра​женными чертами характера, понятными мотивами по​ступков;
—  иметь четкую композицию с хорошо выраженной последовательностью действий (не берутся сложные опи​сательные тексты). Особое значение имеет динамичность сюжета. Дети легко воспроизводят даже относительно длин​ные произведения с динамичным сюжетом;
— должны быть написаны образцовым языком, без слож​ных грамматических форм, содержать разнообразные и точ​ные определения, сравнения, желательно прямую речь; не включать сложные и длинные предложения с причаст​ными и деепричастными оборотами;
— доступны по объему. Некоторые ис​следователи считают, что важен не размер, а содержание произведения. Другие предлагают только короткие произ​ведения. Они пересказываются детьми более уверенно, по​следовательно.
Этим требованиям отвечают народные сказки, корот​кие рассказы К.Д.Ушинского, Л.Н.Толстого, М.Пришви​на, В.Бианки, Е.Чарушина, В.Осеевой, Н. Калининой и других.
Не рекомендуется пересказывать стихотворения, так как это нарушает единство формы и содержания, воспитывает невнимание к поэтической форме. Дети стремятся читать стихи дословно, наизусть.
Виды пересказа: подробный или близкий к тексту; краткий или сжатый; выборочный; с перестройкой текста; с творческими дополнениями. Пересказ, близ​кий к тексту легче и является средством закреп​ления в памяти содержания прочитанного, усвоения логи​ки и структуры образца, его языка. Например, пересказ с перестройкой текста, от лица разных героев, в силу своей сложности, проводится только в подготовительной к шко​ле группе. При пересказе с творческими дополнениями стар​шие дети придумывают отдельные эпизоды, начало, кон​цовку.
Требования к пересказам детей таковы:
1. Осмысленность (полное понимание текста).
2. Полнота передачи произведения, т. е. отсутствие суще​ственных пропусков, нарушающих логику изложения.
3. Последовательность и связность пересказа.
4. Использование словаря и оборотов авторского текста и удачная замена некоторых слов синонимами.
5.  Плавность пересказа, отсутствие длительных, ненуж​ных пауз.
6. Выразительность и фонетическая правильность речи, культура поведения во время пересказа. 
Подготовка вос​питателя состоит в: 

а) выборе произведения с учетом ре​чевых умений и навыков детей, воспитательных задач, вре​мени проведения; 

б) анализе произведения и работе над выразительностью исполнения;

 в) отборе в тексте слов, непонятных детям, и приемов их объяснения.

 Подготовка детей к пересказам предполагает: а) обогащение детского опыта путем наблюдений, рассматривания картин, бесед (в соответствии с содержанием текста); б) объяснение не​знакомых слов до чтения произведения; в) рисование, лепка после первичного ознакомления с текстом.
Типичная структура занятий по пересказу.
1. Вводная часть. Цель - создание интереса к занятию, подготовке детей к восприятию текста путем краткой вступительной беседы, показа кар​тинки, напоминания о наблюдениях, загадки.
2. Первичное чтение произведения. Детям предлагается послушать произведение, сообщаются его название, автор. Новый текст рассказывается (читается) без пре​дупреждения о последующем пересказе, поскольку уста​новка на пересказ ограничивает внимание ребенка, сосре​доточивает его на запоминании и тем самым мешает цело​стному восприятию художественного произведения.
3.  Беседа по содержанию прочитанного, направленная на анализ и запоминание текста.
4.  Повторное чтение с установкой на последующий пе​ресказ.
5. Пересказы детей.
6. Заключительная часть занятия. Можно использо​вать драматизацию произведения с помощью игрушек, настольного и теневого театра.
Длинные и сложные произведения читаются заранее, не менее чем за неделю до пере​сказа. На следующем занятии детям сразу сообщают о пересказе, читают уже знакомое им произведение, проводят беседу по его содержанию, при необходимости читают еще раз, далее следуют пересказы детей.
Во всех группах используются разные методические при​емы обучения пересказыванию. Условно их можно разде​лить на приемы, обеспечивающие: а) осмысленное вос​приятие произведения; б) педагогическое руководство са​мим процессом пересказывания; в) анализ и оценку рече​вой деятельности детей.
Рассказывание по игрушкам.
Для обучения монологической речи используются сле​дующие виды игрушек:
— дидактические (матрешки, башенки, пирамидки, бо​чонки);
— сюжетные (образные): куклы, животные, посуда, мебель, транспорт;
— готовые наборы игрушек, объединенные одним со​держанием: стадо, зоопарк, птичий двор;
— наборы, составленные воспитателем или детьми, — мальчик, девочка, сани, собака; девочка, домик, курица, кошка; заяц и собака.
Поскольку каждая новая игрушка вызывает у ребенка радость, удовольствие, желание поговорить о ней, для за​нятий нужно использовать новые или чем-то обновленные знакомые игрушки (кукла в новом платье, фартуке, ша​почке; мишка, сидящий в машине). 
Виды занятий по рассказыванию по игрушкам.

 1. Описание игрушки — связное последовательное описа​ние внешнего вида игрушки, иногда с добавлением лич​ного отношения ребенка к ней, или описание действий и образа жизни изображенного в игрушке живого существа. Описание игрушек может проводиться в виде дидакти​ческой игры. Дидактические игры на описание проводят после нескольких занятий, на которых дети при​обрели некоторые умения описывать игрушку, определен​ный словарный запас и соответствующие представления. Одним из условий эффективности игры являются ее жи​вость, определенный ритм, эмоциональность, активное участие каждого ребенка.
Одним из видов описания игрушки является отгадыва​ние и составление загадок детьми. 
2. Сюжетные рассказы (повествования).
а)  рассказ по набору игрушек — связный пос​ледовательный рассказ про группу игрушек, чаще всего со​провождаемый игровыми действиями воспитателя с игруш​ками по типу игры-драматизации. Ребенок рассказывает о действиях, кото​рые совершает сам. Речь его опирается на деятельность ряда анализаторов;
б)  рассказ по отдельной игрушке  — связ​ный последовательный рассказ о воображаемых действиях и приключениях одного героя — данной игрушки. Это наи​более трудный вид рассказывания. Игрушка только опре​деляет главного героя, а образы других действующих лиц, действия и ситуации придумывают сами дети на основе творческого воображения и собственного опыта.
Рассказывание по картине.
В основе рассказывания по картине лежит опосредован​ное восприятие окружающей жизни. Картина не только расширяет и углубляет детские представления об обществен​ных и природных явлениях, но и воздействует на эмоции детей, вызывает интерес к рассказыванию, побуждает го​ворить даже застенчивых.
В методике развития речи обучение рассказыванию по картине (описание и повествование) разработано в доста​точной степени детально. Методика опирается на клас​сическое наследие западной и русской педагогики, исполь​зованное позднее применительно к работе с детьми до​школьного возраста Е.И.Тихеевой, Е.А.Флериной, Л.А.Пеньевской, Е.И.Радиной, М.М.Кониной и др. 
Для методики обучения рассказыванию по картине су​щественное значение имеет понимание особенностей вос​приятия и понимания картин детьми. Эта проблема рас​сматривается в работах С.Л. Рубинштейна, Е. А.Флериной, А.А.Люблинской, В.С.Мухиной. Е. А.Флерина считает, что у дошкольников восприятие картинки значительно опережает их изобразительные возможности (дети реагируют на содержание и изображение — цвет, форму, построение). Она выделяет в детском вос​приятии следующие тенденции:
— тяготение ребенка к яркому красочному рисунку;
— желание видеть на картинке все существенные при​знаки предмета (неузнавание ракурсных построений и не​удовлетворенность ими детей 3 — 6 лет);
— затруднения при восприятии светотеневого рисунка;
— затруднения малышей 3—5 лет при восприятии ри​сунка с ярко выраженной перспективной деформацией предмета;
— положительное отношение к ритмической простоте построения (композиции).
Развитие восприятия рисунка, по данным В.С.Мухи​ной, происходит по трем направлениям: изменяется отно​шение к рисунку как к отображению действительности; развивается умение правильно соотносить рисунок с дей​ствительностью, видеть то, что на нем изображе​но; совершенствуется интерпретация рисунка.
А.А.Люблинская считает, что восприятию картины ре​бенка надо учить, постепенно подводя его к пониманию того, что на ней изображено. Это требует узнавания от​дельных предметов (люди, животные); выделения позы и места положения каждой фигуры в общем плане картины; установления связей между основными персонажами; вы​деления деталей (освещение, фон, выражения лиц).
С.Л.Рубинштейн, Г.Т.Овсепян, изучавшие вопросы вос​приятия картины, считают, что характер ответов детей по ее содержанию зависит от ряда факторов (содержания картины, близости и доступности ее сюжета, опыта детей, их умения рассматривать рисунок). Харак​тер ответов зависит также от характера вопросов, определя​ющих умственную задачу. 
В формировании умений описывать картины и состав​лять рассказы-повествования используются специально раз​работанные серии дидактических картин разных типов.
Предметные картины — на них изображены один или несколько предметов без какого-либо сюжетного вза​имодействия между ними (мебель, одежда, посуда, жи​вотные); распо​лагают к занятиям номенклатурного характера, связанным с перечислением и описанием качеств и особенностей изоб​раженного предмета.
Сюжетные картины, где предметы и персонажи на​ходятся в сюжетном взаимодействии друг с другом; наталкивает ре​бенка на рассказ, связанный с интерпретацией действия.
При отборе картин для рассказывания к ним предъяв​ляются требования:
1. содержание картины должно быть интересным, понят​ным, воспитывающим положительное отношение к ок​ружающему;
2. картина должна быть высокохудожественной;
3. изображения персонажей, животных и других объектов должны быть реалистическими; условное формалисти​ческое изображение не всегда воспринимается детьми;
4. следует обращать внимание на доступность не только содержания, но и изображения. Не должно быть кар​тин с чрезмерным нагромождением деталей, иначе дети отвлекаются от главного. Сильное сокращение и заслонение предметов вызывает их неузнаваемость. Следует избегать излишней штриховки, набросочности, незаконченности рисунка.
Приемами, подготавливающих детей к расска​зыванию по картине, являются рассматривание и беседа по ее содержанию. Рассматривание картин, как считает Е.И.Тихеева, пре​следует тройную цель: упражнение в наблюдении, разви​тие мышления, воображения, логического суждения и раз​витие речи ребенка.
Виды рассказов детей по картине.
1. Описание предметных картин — связное после​довательное описание изображенных на картине пред​метов, животных, их качеств, свойств, действий, образа жизни.
2. Описание сюжетной картины — описание изобра​женной на картине ситуации, не выходящей за пределы содержания картины. Чаще всего это высказывание типа контаминации (дается и описание, и сюжет).
3.  Рассказ по последовательной сюжетной серии картин. По существу ребенок рассказывает о содержании каждой сюжетной картинки из серии, связывая их в один рассказ. Дети учатся рассказывать в определенной последователь​ности, логически связывая одно событие с другим, овла​девают структурой повествования, в котором есть начало, середина, конец.
4. Повествовательный рассказ по сюжетной картине. Ребенок придумыва​ет начало и конец к изображенному на картине эпизоду. От него требуется не только осмыслить содержание картины и передать его в слове, но и с помощью воображения создать предшествующие и последующие события.
5. Описание пейзажной картины и натюрморта, навеян​ное настроением, часто включает элементы повествования. 
Варианты предъявления картин для составления коллективного рассказа по сюжетной серии1:
—  на доске выставляют набор картинок с заведомо на​рушенной последовательностью. Дети находят ошибку, ис​правляют ее, придумывают название рассказа и содержа​ние по всем картинкам; 

—  вся серия картинок находится на доске, первая кар​тинка открыта, другие закрыты. После описания первой открывают по порядку следующую, каждая картинка опи​сывается. В конце дети дают название серии, отбирают са​мое удачное;
—  дети размещают в нужной последовательности не​правильно расположенные картинки, затем составляют рассказ по целой серии. Они договариваются между собой, кто в какой последовательности будет рассказывать (за​крепляется представление о композиции рассказа).
Рассказы по серии сюжетных картин подготавливают к творческому рассказыванию по картине, приду​мыванию начала и конца к изображенному эпизоду.
Рассказывание из опыта.
Рассказы о впечатлениях из опыта опираются в основ​ном на материал, воспринятый, осмысленный ребенком и сохраненный его памятью. В основе их лежит работа памяти и воссоздающего воображения. Это рассказы о тех событиях, свидетелями или участниками которых были сами дети.
Рассказы из опыта обычно живы, искренни и эмоцио​нальны, но недостаточно связны и последовательны. Жиз​ненные впечатления детей сложны и многообразны, и по​этому часто ребенок, говоря о происшедшим с ним собы​тии, воспроизводит его довольно специфично. Как отмеча​ла Л.А.Пеньевская, ребенок может начать свой рассказ не с того, что было раньше, а с того, что психологически сильнее на него подействовало. Структура рассказа часто определяется эмоциональными мотивами. 
Сложность в том, что в процессе рассказывания у детей возникают но​вые ассоциативные связи, один образ вызывает другой. что нарушает логику и последовательность из​ложения, мешает связному рассказыванию. Возрастают си​туативные элементы в речи.
Рассказы из опыта можно разделить на два вида:
—  рассказы, отражающие коллективный опыт детей (о событиях, в которых принимали участие все дети (экскур​сия на почту);
—  рассказы, отражающие индивидуальный опыт детей («Расскажи, как ты провел выходной день»; «Расскажи о своем доме»).
Первый вид рассказывания для педагога проще, так как он сам был участником событий, о которых будут говорить дети, у него больше возможностей помочь. Второй сложнее — никто не наблюдал того, о чем будет рассказывать ребенок. Руководить рассказыванием труднее, дети нуждаются в помощи взрослого.
Требования, предъявляемые к образцу расска​за воспитателя о впечатлениях из его личного опыта.
1.  В основу рассказа воспитателя положен какой-либо случай (или событие), представляющий инте​рес для детей и близкий их жизненному опыту.
2. Рассказ должен отличаться четкой последовательнос​тью изложения (завязка, заинтересовываю​щая детей, нарастание действия, быстрая и ясная развязка)
3. Язык рассказа должен быть приближен к разговорной речи, а сам рассказ — быть понятным и кратким, образ​ным, без длинных фраз. Образность и живость языка вос​питателя влияют на выразительность детской речи.
Творческое рассказывание.
Возможность развития творческой речевой деятельнос​ти возникает в старшем дошкольном возрасте, когда у де​тей появляется достаточно большой запас знаний об окру​жающем мире, который может стать содержанием словес​ного творчества. Дети овладевают сложными формами связ​ной речи, словарем; возникает возможность действо​вать по замыслу. Воображение из репродуктивного превращает​ся в творческое (Л.С.Выготский).
Вопросы формирования детского словесного творче​ства исследовались Е.И.Тихеевой, Е.А.Флериной, М.М.Кониной, Л.А.Пеньевской, Н.А.Орлановой, О.С.Ушако​вой, Л.М.Ворошниной, Э.П.Коротковой, А.Е.Шибицкой и др., разработавшими тематику и виды творческого рассказывания, приемы и последовательность обучения. Творческое рассказывание детей рассматривает​ся как вид деятельности, который захватывает лич​ность ребенка в целом: требует активной работы воображе​ния, мышления, речи, проявления наблюдательности, во​левых усилий, участия положительных эмоций.
Словесное творчество — наиболее сложный вид творчес​кой деятельности ребенка. Особенности творческого рассказывания в том, что ребенок должен самостоятельно придумывать содержание (сюжет, воображаемые действующие лица), опираясь на свой прошлый опыт, облекать его в форму связного повествования. Требуется также умение при​думывать завязку, ход события, кульминацию и развязку; точно, выразительно и занима​тельно передавать свой замысел. 
В основе словесного творчества, отмечает О.С.Ушакова1, лежит восприятие произведений художественной литерату​ры, устного народного творчества, в том числе и малых фольклорных форм (пословицы, поговорки, загадки, фра​зеологизмы) в единстве содержания и художественной фор​мы. Словесное творчество она рассматривает как деятель​ность, возникающую под влиянием произведений искусст​ва и впечатлений от окружающей жизни и выражающуюся в создании устных сочинений-рассказов, сказок, стихов.
Словесное творчество детей выражается в различных формах: в сочинении рассказов, сказок, описаний; в сочи​нении стихотворений, загадок, небылиц; в словотворче​стве (создании новых слов — новообразований).
 Условия успеха детей в творческой деятельности: постоянное обогащение опыта детей впечатлениями из жизни; обогащение и активизацию словаря; умение детей владеть культурой связного высказывания, знать композицию повествования; правильное  понимание детьми задания: создать нечто новое, рассказать о том, чего на самом деле не было или ребенок этого сам не видел, но «придумал»  (хотя в опыте других подобный факт мог быть).
В методике не существует строгой клас​сификации творческих рассказов, но можно выделить следующие виды: сказки; описания природы, со​чинение рассказов по аналогии с литературным образцом (два варианта: замена героев с сохранением сюжета; изме​нение сюжета с сохранением героев). Чаще всего дети со​здают контаминированные тексты, поскольку им трудно давать описание, не включая в него действие, а описание сочетается с сюжетным действием.
Начинать обучение творческому рассказыванию лучше с придумывания рассказов реалистического характера («Как Миша варежку потерял»). Не рекомендуется начинать обучение с придумывания сказок, так как особенности этого жанра заключаются в необык​новенных, иногда фантастических ситуациях.
Наиболее сложным заданием является создание текстов описательного характера о природе, поскольку выразить в связном тексте свое отношение к природе ребенку сложно. 
Развитие словесного творчества детей под влиянием рус​ской народной сказки происходит поэтапно. 

На первом этапе в речевой деятельности дошкольников активизируется запас известных указок с целью усвоения их содержания, образов и сюжетов.

 На втором этапе под руководством воспитателя осуществляется анализ схемы построения сказочного повествования сюжета (композиция, традиционный зачин и концовка). Детей побуждают ис​пользовать эти элементы в их собственных сочинениях. Вос​питатель обращается к приемам совместного творчества: выби​рает тему, называет персонажей — героев будущей сказки, советует план, начинает сказку, помогает вопросами, подска​зывает развитие сюжета. 

На третьем этапе предлагается придумать сказку по готовым темам, сюжету, персонажам; самостоятельно выбрать тему, сюжет, персонажей1. 

Последовательность обучения описа​нию природы.
1. Обогащение детских представлений и впечатлений о природе в процессе наблюдений, обучение умению видеть красоту окружающей природы.
2. Углубление детских впечатлений о природе путем рас​сматривания художественных картин и сравнения красоты изображенного с живой действительностью.
3. Обучение детей описанию объектов природы по пред​ставлению.
4.  Обучение умению описывать природу, обобщать свои знания, впечатления, полученные во время наблюдений, рас​сматривания картин, слушания художественных произведений.
Помощь детям оказывает образец воспитателя. Приве​дем пример.
Детское словесное творчество не ограничивается рас​сказами. Популярны считалки — короткие рифмованные стихи, которые дети используют для того, чтобы определить ве​дущих или распределить роли; небылицы; загадки.
Стремление к рифме, повторение рифмованных слов — не только считалок, но и дразнилок — часто увлекает де​тей, становится потребностью, у них появляется желание рифмовать. Дети просят давать им слова для рифмовки, а сами придумывают к ним созвучные (нитка — в пруду есть улитка). 
Формирование поэтического словесного творчества воз​можно при заинтересованности педагогов и создании не​обходимых условий. 
Связные высказывания типа рассуждений.
Рассуждение является наиболее сложным типом моно​логической речи и характеризуется использованием доста​точно сложных языковых средств. Основой рассуждения яв​ляется логическое мышление, отражающее многообразные связи и отношения реального мира. В исследованиях отече​ственных психологов (С.Л.Рубинштейн, А.Р.Лурия) пока​зано, что ребенок рано начинает подмечать элементарные причинные зависимости и делать выводы. Уже в 4 года 4 мес. у некоторых детей наблюдается понимание причин и след​ствия явлений. Развитие понимания причинности связано с наблюдением конкретных ситуаций, объяснением содержа​ния картинок. В старшем дошкольном возрасте дети пользу​ются простейшими речевыми формами рассуждений, глав​ным образом в виде сложноподчиненного предложения с придаточным причины с союзом потому что.
Наблюдения за речью детей шести лет показали, что в повседневном общении они пользуются высказываниями, содержащими рассуждения. Частота и характер высказыва​ний зависят от содержания и формы общения воспитателя с детьми, от организации детской деятельности. В рассуждениях дети часто опира​ются на описание объектов. Для связи частей рассуждения дети употребляют союзы потому что, за то, что, поэтому.
Задачи работы с детьми: обучение их целост​ным связным рассуждениям, состоящим из тезиса, дока​зательства и выводов; формирование умений вычленять существенные признаки предметов для доказательства вы​двинутых тезисов; использовать различные языковые сред​ства для связи смысловых частей (потому что, так как, поэтому, значит, следовательно); употреблять при доказа​тельстве слова во-первых, во-вторых, включать элементы рассуждения в другие типы высказываний (контаминация).
Одним из условий для формирования умения рассуждать является организация содержательного об​щения воспитателя с детьми и детей друг с другом. В про​цессе общения создаются ситуации, требующие разрешения определенных проблем, побуждающие детей пользоваться объяснительно-доказательной речью. Для этого можно использовать:
— труд детей в природе (в уголке природы дети опреде​ляют состояние почвы, листьев комнатных растений и вы​ясняют необходимость их полива; определяют влияние влаги и света на рост и развитие растений);
—  наблюдения за сезонными изменениями в природе, объяснение зависимостей, существующих в природе;
—  обследование предметов, их качеств, свойств (что тонет в воде и почему? из какой ткани шьют летнюю, зим​нюю одежду и почему?);
— конструктивно-строительные задания (собрать по схе​ме конструкцию и объяснить, как собирал, что получи​лось; построить мост через реку, железную дорогу, объяс​нить, какие детали отобрал и почему);
— классификацию иллюстраций и картинок в книжном уголке, объединение картинок в одну группу;
— объяснение правил настолько-печатных, подвижных, словесных игр.
Обучение высказываниям типа рассуждений на заня​тиях целесообразно начинать с опорой на предметные дей​ствия, разнообразный наглядный материал, постепенно пере​ходя к заданиям на вербальной основе. Можно использовать:
1. Создание проблемных ситуаций с опорой на нагляд​ный материал:
а)  складывание детьми разрезных картинок и объясне​ние своих действий. Цель задания: развивать логическое мышление, закреплять умение составлять целое из частей; упражнять в объяснительной речи;
б)  выстраивание серии сюжетных картинок в опреде​ленной последовательности в зависимости от развития сюжета, времени суток и др. Игры типа «Разложи и объяс​ни». Цель: учить устанавливать логическую после​довательность событий, пользоваться при доказательстве союзами так как, если — то, словами во-первых, во-вто​рых, заканчивать рассуждение выводом, начинающимся словами значит, поэтому;
в) определение несоответствия явлений, изображенных на картинке, выделение нелогичных ситуаций (игра «Не​былицы в картинках»). Цель: учить определять на​рушения в логике событий, делать умозаключения, исполь​зуя для выражения логических связей сложноподчиненные предложения, в процессе аргументирования использовать слова во-первых, во-вторых. Детям предлагают картинки с изображением несуществующих в природе животных, с на​рушением закономерностей сезонных явлений в природе. Дети рассматривают картинки-небылицы и рассуждают, бывает так или не бывает, почему; 
г) выявление причинно-следственных отношений меж​ду объектами, изображенными на картинке. Цель: учить устанавливать причинно-следственные отношения между объектами, выражать эти отношения соответствую​щими средствами связи (потому что, так как, если — то), для перечисления аргументов использовать слова во-пер​вых, во-вторых. Детям предлагаются картинки, затем они рассказывают, что слу​чилось и почему, можно так делать или нельзя и почему;
д) классификация картинок по родам и видам в играх типа «Убери лишнюю». Цель задания: продолжать учить доказатель​ству и способам связей смысловых частей рассуждений;
е) отгадывание загадок с опорой на картинку в играх «Найди отгадку». Цель задания: выделять все признаки, указанные в загадке, объединять их в доказательстве, по​следовательно располагать аргументы, использовать необ​ходимые средства внутритекстовой связи.
2. Задания на вербальной основе:
а)  беседы по содержанию произведений художествен​ной литературы с обсуждением положительных и отрица​тельных поступков героев, их мотивов;
б)  речевые логические задачи. Цель: развивать умение устанавливать зависимость, рас​сказывать об этом, определять цель рассуждения, выделять его структурно-смысловые части; продолжать учить пользо​ваться способами связи смысловых частей рассуждения;
в)  объяснение пословиц, загадывание и отгадывание загадок без опоры на наглядный материал. Цель: закреплять умение строить целостное рассуждение, состо​ящее из тезиса, доказательств и выводов, использовать раз​ные способы связи смысловых частей;
г) составление высказываний-рассуждений на предло​женную тему («Почему улетают перелет​ные птицы?», «Кого можно назвать хорошим товарищем?»).
В процессе обучения используют образец построения рассуждения, план, отражающий его структуру, модель, подсказ способов связи фраз и смысловых частей.
Целесообразно также использовать приемы из системы ТРИЗ (теория решения изобретательских задач). Такие ее эле​менты, как системность (часть — целое), развитие (было — не было), противоречие (хороший — плохой), вовлекают детей в поиски доказательств, направлены на развитие их логичес​кого мышления и творческих способностей. Положительное влияние на развитие речи-рассуждения оказывают алгоритмы и модели разрешения противоречий.
Вопросы

1. Назовите основные характеристики ситуативной речи. Приведите примеры.

2. Назовите основные характеристики контекстной речи. Приведите примеры.

3. Раскройте педагогические условия возникновения связной речи детей дошкольного возраста. Ответ обоснуйте.

4. Перечислите особенности восприятия и понимания картин детьми дошкольного возраста.

5. Раскройте основные приемы творческого рассказывания.

6. При каких условиях наиболее успешно осуществляется развитие словесного творчества детей дошкольного возраста.

Задания для самостоятельной работы

1. Составьте схему наиболее продуктивных методов развития связной речи детей дошкольного возраста.

2. Разработайте план ответа по вопросу создания педагогических условий для развития словесного творчества ребенка.
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 Тема 7.  Ознакомление дошкольников с художественной лите​ратурой
Особенности восприятия детьми литературных произведений.
Эстетика и психология рассматривают восприятие искус​ства как сложный творческий процесс. «Эстетическое вос​приятие действительности представляет собой сложную пси​хическую деятельность, своеобразно сочетающую в себе как интеллектуатьные, так и эмоционально-волевые мотивы» (А.В.Запорожец). Литературное произведение обращается одновременно и к чувству, и к мысли читателя, помогая ему освоить богатый духовный опыт человечества.
Е.А.Флерина называла характерной чертой восприятия художественного произведения детьми единство «чувству​ющего» и «мыслящего».
Восприятие художественной литературы рассматривается как активный волевой процесс, предполагающий не пас​сивное созерцание, а деятельность, которая воплощается во внутреннем содействии, сопереживании героям, в во​ображаемом перенесении на себя событий, «мысленном действии», в результате чего возникает эффект личного присутствия, личного участия в событиях.
В трудах Л.С.Выготского, С.Л.Рубинштейна, Б.М.Теплова, А.В.Запорожца, О.И.Никифоровой, Е.А.Флериной, Н.С.Карпинской, Л.М.Гурович и др. исследу​ются особенности восприятия художественной литературы дошкольником.
О.И. Никифорова выделяет в развитии восприятия ху​дожественного произведения три стадии: непосредствен​ное восприятие, воссоздание и переживание образов (в основе — работа воображения); понимание идейного со​держания произведения (в основе лежит мышление); вли​яние художественной литературы на личность читателя (че​рез чувства и сознание).
Интерес к книге у ребенка появляется рано. Вначале ему интересно перелистывать странички, слушать чтение взрос​лого, рассматривать иллюстрации. С появлением интереса к картинке начинает возникать интерес к тексту. При соответствующей работе уже на третьем году жизни ребенка можно вызвать интерес к судьбе героя повествования, заставить малыша следить за ходом события и переживать новые для него чувства.
Одной из особенностей вос​приятия литературного произведения детьми является сопе​реживание героям. Восприятие носит чрезвычайно активный характер. Ребенок ставит себя на место героя, мысленно дей​ствует, борется с его врагами. На спектаклях кукольного теат​ра дети иногда вмешиваются в события, пытаются помочь герою, хором подсказывают персонажам, чего делать не надо.
Е.А.Флерина отмечала и такую особенность, как наив​ность детского восприятия: дети не любят плохого конца, герой должен быть удачлив.
Художественное восприятие ребенка на протяжении дош​кольного возраста развивается и совершенствуется. Л.М.Гурович на основе обобщения научных данных и собственного исследования рассматривает возрастные особенности воспри​ятия дошкольниками литературного произведения, выделяя два периода в их эстетическом развитии: от двух до пяти лет, когда малыш недостаточно отчетливо отделяет жизнь от ис​кусства, и после пяти лет, когда искусство, в том числе и искусство слова, становится для ребенка самоценным1.
Для детей младшего дошкольного возраста характерны: за​висимость понимания текста от личного опыта ребенка; уста​новление легко осознаваемых связей, когда события следуют друг за другом; в центре внимания главный персонаж, дети чаще всего не понимают его переживаний и мотивов поступ​ков; эмоциональное отношение к героям ярко окрашено; на​блюдается тяга к ритмически организованному складу речи.
В среднем дошкольном возрасте происходят некоторые из​менения в понимании и осмыслении текста, что связано с расширением жизненного и литературного опыта ребенка. Дети устанавливают простые причинные связи в сюжете, в целом правильно оценивают поступки персонажей. На пятом году появляется реакция на слово, интерес к нему, стремление неоднократно воспроизводить его, обыгрывать, осмысливать.
По словам К.И.Чуковского, начинается новая стадия литературного развития ребенка, возникает пристальный интерес к содержанию произведения, к постижению его внутреннего смысла.
В старшем дошкольном возрасте дети начинают осозна​вать события, которых не было в их личном опыте, их ин​тересуют не только поступки героя, но и мотивы поступ​ков, переживания, чувства. Они способны улавли​вать подтекст. Эмоциональное отношение к героям возни​кает на основе осмысления ребенком всей коллизии про​изведения и учета всех характеристик героя. У детей фор​мируется умение воспринимать текст в единстве содержа​ния и формы. Усложняется понимание литературного ге​роя, осознаются некоторые особенности формы произве​дения (устойчивые обороты в сказке, ритм, рифма).
У ребенка 4 — 5 лет начинает в полной мере функционировать механизм фор​мирования целостного образа смыслового содержания вос​принятого текста. В возрасте 6—7 лет механизм понима​ния содержательной стороны связного текста, отличающе​гося наглядностью, уже вполне сформирован.
Умение воспринимать литературное произведение, осоз​навать наряду с содержанием и особенности художественной выразительности не возникает спонтанно, око формируется постепенно на протяжении всего дошкольного возраста.
Задачи и содержание ознакомления с художественной литературой.
Задачи и содержание ознакомления детей с художествен​ной литературой определены на основе знания особеннос​тей восприятия и понимания произведений литературы и представлены в программах детского сада.
Обобщенно эти задачи можно сформулировать следую​щим образом:
— воспитывать интерес к художественной литературе, развивать способность к целостному восприятию произве​дений разных жанров, обеспечить усвоение содержания произведений и эмоциональную отзывчивость на него;
— формировать первоначальные представления об осо​бенностях художественной литературы: о жанрах (проза, поэзия), об их специфических особенностях; о компози​ции; о простейших элементах образности в языке;
— воспитывать литературно-художественный вкус, спо​собность понимать и чувствовать настроение произведения, улавливать музыкальность, звучность, ритмичность, кра​соту и поэтичность рассказов, сказок, стихов; развивать поэтический слух.
У детей формируют также способность элементарно ана​лизировать содержание и. форму произведения. Ребенок подготовительной к школе группы должен уметь: опреде​лять основных героев; на основе анализа поступков персо​нажей высказывать свое эмоциональное отношение к ним (кто нравится и почему); определять жанр (стихотворение, рассказ, сказка); улавливать наиболее яркие примеры об​разности языка (определения, сравнения).
Задача детского сада, как отмечает Л.М.Гурович, заклю​чается в подготовке к долгосрочному литературному обра​зованию в школе; предлагается давать знания о писателях, и по​этах, народном творчестве, книге, иллюстрациях.
Для решения задач всестороннего воспитания средства​ми художественной литературы, формирования личности ребенка, его художественного развития существенную роль играет правильный отбор произведений литературы для чтения и рассказывания, исполнительской дея​тельности. В основе отбора — педагогические принципы, разработанные на основе общих положений эстетики.
При отборе книг надо учитывать, что литературное про​изведение должно нести познавательные, эстетические и нравственные функции; единство содержа​ния и формы. Литературоведение выделяет в содержании тематику, проблематику и идейно-эмоциональную оценку. В литературно-художественной форме — предметную изоб​разительность (персонажи, события, поступки, диалоги, монологи, портретные и психологические характеристики героев), речевой строй и композицию.
Проблема отбора книг для чтения и рассказывания до​школьникам раскрывается в работах В.М.Федяевской, Н.С.Карпинской, Л. М. Гурович и других.
Разработано несколько критериев:
— идейная направленность детской книги. Идейность обус​ловливает соответствие задачам нравственного воспитания, воспитания любви к Родине, к людям, к природе. Мораль​ный облик героя также определяет идейность книги;
—  высокое художественное мастерство, литературная ценность. Критерием художественности является единство содержания произведения и его формы. Важен образцовый литературный язык;
— доступность литературного произведения, соответствие возрастным и психологическим особенностям детей. При отборе книг учитываются особенности внимания, памяти, мышления, круг интересов детей, их жизненный опыт;
— сюжетная занимательность, простота и ясность ком​позиции;
—  конкретные педагогические задачи.
Критерии отбора дают возможность определить круг дет​ского чтения и рассказывания. В него входит несколько групп произведений.
1. Произведения русского народного творчества и творче​ства народов мира. Малые формы фольклора: загадки, посло​вицы, поговорки, песенки, потешки, пестушки, небылицы и перевертыши; сказки.
2.  Произведения русской и зарубежной классической литературы.
3.  Произведения современной русской и зарубежной литературы.
Круг детского чтения составляют произведения разных жанров: рассказы, повести, сказки, поэмы, лирические и шуточные стихи, загадки и др.
Методика художественного чтения и рассказывания детям.
Основными методами являются следующие:
1. Чтение воспитателя по книге или наизусть. Это до​словная передача текста. Читающий, сохраняя язык автора, передает все оттенки мыслей писателя, воздействует на ум и чувства слушателей. Значительная часть литератур​ных произведений читается по книге.
2. Рассказывание воспитателя. Это относительно свобод​ная передача текста (возможны перестановка слов, замена их, толкование). Рассказывание дает большие возможнос​ти для привлечения внимания детей.
3. Инсценирование. Этот метод можно рассматривать как средство вторичного ознакомления с художественным про​изведением.
4. Заучивание наизусть. Выбор способа передачи произ​ведения (чтение или рассказывание) зависит от жанра про​изведения и возраста слушателей.
Выде​ляются две формы работы с книгой в детском саду: чтение и рассказывание художественной литературы, заучивание стихотворений на занятиях и использование литературных произведений, произведений устного народного творче​ства вне занятий, в разных видах деятельности.
М.М.Конина выделяет несколько типов занятий:
1. Чтение или рассказывание одного произведения.
2. Чтение нескольких произведений, объединенных еди​ной тематикой (чтение стихов и рассказов о весне, о жиз​ни животных) или единством образов (две сказки о ли​сичке) или единым жанром (два рассказа с моральным содержанием) или несколькими жан​рами (загадка, рассказ, стихотворение). На таких занятиях объединяют новый и уже знакомый материал.
3.  Объединение произведений, принадлежащих к раз​ным видам искусства:
а)  чтение литературного произведения и рассматрива​ние репродукций с картины известного художника;
б)  чтение (лучше поэтического произведения) в соче​тании с музыкой.
В подборе материала дол​жна быть определенная логика — усиление эмоциональ​ной насыщенности к концу занятия. В то же время учиты​ваются особенности поведения детей, культура восприя​тия, эмоциональная отзывчивость.
4. Чтение и рассказывание с использованием наглядно​го материала:
а)  чтение и рассказывание с игрушками (повторное рассказывание сказки «Три медведя» сопровождается по​казом игрушек и действий с ними);
б)  настольный театр (картонный, фанерный, на​пример по сказке «Репка»);
в)  кукольный и теневой театр, фланелеграф;
г)  диафильмы, диапозитивы, кинофильмы, телепередачи. 

5. Чтение как часть занятия по развитию речи:
а)  оно может быть логически связано с содержанием занятия (в процессе беседы о школе чтение стихов, зага​дывание загадок);
б)  чтение может быть самостоятельной частью занятия (повторное чтение стихов или рассказа как закрепление материала).
В методике занятий следует выделить такие вопросы, как подготовка к занятию и методические требования к нему, беседа о прочитанном, повторное чтение, использование иллюстраций.
Подготовка к занятию включает следующие мо​менты:
—обоснованный выбор произведения в соответствии с разработанными критериями (художественный уровень и воспитательное значение), с учетом возраста детей, теку​щей воспитательно-образовательной работы с детьми и времени года, а также выбор методов работы с книгой;
— определение программного содержания — литератур​ной и воспитательной задач;
— подготовка воспитателя к чтению произведения. Нужно прочитать произведение так, чтобы дети поняли основное содержание, идею и эмоционально пережили прослушан​ное (прочувствовали его).
С этой целью проводится литературный анализ художественного текста: понятие основного замысела автора, характера действующих лиц, их взаимоотношений, мотивов поступков.
Далее идет работа над выразительностью передачи: ов​ладение средствами эмоциональной и образной вырази​тельности (основной тон, интонации); расстановка логи​ческих ударений, пауз; выработка правильного произно​шения, хорошей дикции.
В предварительную работу входит и подготовка детей. Прежде всего подготовка к восприятию литературного тек​ста, к осмыслению его содержания и формы. Еще К.Д.Ушинский считал необходимым «предварительно доводить дитя до понимания того произведения, которое предпола​гается прочесть, и потом уже читать его, не ослабляя впе​чатление излишними толкованиями». С этой целью можно активизировать личный опыт детей, обогатить их представ​ления путем организации наблюдений, экскурсий, рассмат​ривания картин, иллюстраций.
Объяснение незнакомых слов —прием, обеспечивающий полноценное восприятие произведения. Объяснение значения слов, без понимания кото​рых становятся неясными основной смысл текста, харак​тер образов, поступки персонажей. Варианты объяснения различны: подстановка другого слова во время чтения про​зы, подбор синонимов (избушка лубяная — деревянная, горница — комната); употребление слов или словосочета​ний воспитателем до чтения, во время знакомства детей с картинкой («течет молоко по вымечку, а с вымечка по копытечку» — при рассматривании козы на картинке); воп​рос к детям о значении слова и др.
Не все слова требуют толкования. Читая сказки А.С.Пуш​кина, нет необходимости объяснять понятия «столбовая дворянка», «соболья душегрейка», «пряник печатный», так как они не мешают пониманию основного содержания. Ошибочно спрашивать у детей, что им непонятно в тек​сте, но на вопрос о значении слова необходимо давать ответы доступной ребенку форме.
Методика проведения занятия по художественному чте​нию и рассказыванию и его построение зависят от типа за​нятия, содержания литературного материала и возраста де​тей. В структуре типичного занятия можно выделить три ча​сти. В первой части происходит знакомство с произведени​ем, основная цель — обеспечить детям правильное и яркое восприятие путем художественного слова. Во второй части проводится беседа о прочитанном с целью уточнения со​держания и литературно-художественной формы, средств художественной выразительности. В третьей части организу​ется повторное чтение текста с целью закрепления эмоцио​нального впечатления и углубления воспринятого.
Чтению может предшествовать вводная беседа, подготавливающая детей к восприятию, связывающая их опыт, текущие события с темой произведения.
В нее могут включаться краткий рассказ о писателе, напоминание о его других книгах, уже знакомых детям. Если предшествующей работой дети подготовлены к восприятию книги, вызвать у них интерес можно с помо​щью загадки, стихотворения, картинки. Далее нужно на​звать произведение, его жанр (рассказ, сказка, стихотво​рение), имя автора.
Выразительное чтение, заинтересованность самого вос​питателя, его эмоциональный контакт с детьми повыша​ют степень воздействия художественного слова. Во время чтения не следует отвлекать детей от восприятия текста вопросами, дисциплинарными замечаниями, достаточно бывает повышения или понижения голоса, паузы.
По окончании чтения, пока дети находятся под впечат​лением прослушанного, необходима небольшая пауза. Стоит ли сразу переходить к аналитической беседе? Е.А.Флерина считала, что наиболее целесообразно поддержать детские переживания, а элементы анализа усилить при повторном чтении. Разговор по инициативе педагога бу​дет неуместен, так как разрушит впечатление от прочитан​ного. Можно спросить, понравилась ли сказка: «Хорошая золотая рыбка, как она помогала стари​ку!», или: «Каков Жихарка! Маленький да удаленький!».
Если понимание произведения затрудняет детей, сразу после его чтения возможна беседа.
Вопросы можно условно классифицировать так1:
— позволяющие узнать эмоциональное отношение к со​бытиям и героям («Кто вам больше понравился? Почему? Нравится герой или нет?»);
— направленные на выявление основного смысла про​изведения, его проблему. Например, после чтения сказки А.М.Горького «Воробьишко» можно задать такой вопрос: «Кто виноват в том, что мама осталась без хвоста?»;
— направленные на выяснение мотива поступков («По​чему Маша не разрешала медведю отдыхать?» — сказка «Маша и медведь»);
—  обращающие внимание на языковые средства выра​зительности;
—направленные на воспроизведение содержания;
— подводящие к выводам («Почему писатель так назвал свой рассказ? Зачем писатель рассказал нам эту историю?»).
При чтении научно-популярных книг, например о тру​де, о природе, беседа сопровождает чтение и даже вклю​чается в процесс чтения. Содержание книг познаватель​ного характера указывает на необходимость беседы для успешного решения главной образовательной задачи (С. Баруздин «Кто построил этот дом?», С. Мар​шак «Откуда стол пришел», В. Маяковский «Конь-огонь» и др.).
В конце занятия возможны повторное чтение произве​дения (если оно короткое) и рассматривание иллюстра​ций, которые углубляют понимание текста, уточняют его, полнее раскрывают художественные образы.
Методика использования иллюстраций зависит от содержания и формы книги, возраста детей. Основной принцип — показ иллюстрации не должен нарушать цело​стного восприятия текста.
Е.А.Флерина допускала различные варианты использо​вания картинки для углубления и уточнения образа. Если книга объединяет ряд картинок с небольшими подпися​ми, не связанными друг с другом, сначала показывается картинка, потом читается текст (В. Маяковский «Что ни страница — то слон, то льви​ца»). 
Неверным будет показ иллюстраций в процессе чтения художественного произведения, написанного без разделе​ния его на части. В этом случае можно за несколько дней до чтения дать детям книгу с картинками, которые вызовут интерес к тексту, либо картинки рассматриваются органи​зованно после чтения. Если книга разделена на небольшие главки, иллюстра​ции рассматривают после чтения каждой части. И только при чтении книги познавательного характера картинка ис​пользуется в любой момент для наглядного пояснения тек​ста. Это не нарушит единства впечатления. 
Повторное чтение углубляет понимание содержания и выразительных средств. Не​большие по объему произведения повторяются сразу после первичного чтения, большие требуют какого-то времени для осмысления. Далее возможно чтение отдельных, наи​более значимых частей. Повторное чтение всего мате​риала целесообразно провести через какой-то отрезок време​ни (2 — 3 недели). Чтение стихов, потешек, коротких рас​сказов повторяется чаще.
При повторении необходимо точно воспроизво​дить первоначальный текст. Знакомые произведения могут быть включены в другие занятия по развитию речи, в лите​ратурные утренники и развлечения. 
Особое место в детском чтении занимает такой жанр, как повесть для маленьких. Чтение повести, как отмечала Р.И.Жуковская, дает ребенку возможность долго следить за жизнью и приключениями одного и того же героя.
Чтение такой книги становится для детей особенно ув​лекательным, если наиболее интересные главы читаются повторно. Важно правильно разделить произведение на ча​сти. Каждая часть должна быть законченной. Нельзя оста​навливаться на самом интересном месте. Чтение «длинных» книг приучает детей на протяжении длительного времени следить за действиями героев, оценивать их поступки, ус​танавливать свое отношение к ним, учит сохранять в памя​ти прочитанное и связывать части текста.
Большое значение имеет чтение книг с моральным содер​жанием. В них через художественные образы воспитываются смелость, чувство гордости и восхищения героизмом людей, сочувствие, отзывчивость, заботливое отношение.
Чтение этих книг обязательно сопровождается беседой. Дети учатся оценивать поступки персонажей, их мотивы. Педагог помогает детям осмыслить отношение к героям, добивается понимания главной идеи. При правильной постановке вопросов возникает желание подражать нравственным поступкам героев.
Следует предостеречь педагогов от моральных бесед и нравоучений в связи с содержанием книги. Разговор следу​ет вести о поступках персонажей, а не о поведении детей группы. Само произведение силой художественного образа окажет большее воздействие, чем любое морализирование.
Значительное место в детском чтении занимает веселая книга. Она способствует воспитанию чувства юмора, а чув​ство юмора связано с переживанием положительных эмо​ций, с умением замечать смешное в жизни, понимать шут​ку окружающих и шутить самому, смеяться над собой. Дети смеются, слушая небылицы, считалки, дразнилки, потеш​ки, перевертыши, шуточные диалоги. Заключенное в них остроумие доступно детям 5 — 7 лет.
Необходима систематическая целенаправленная работа по знакомству детей с жанром прозы и поэзии, содержа​нием сказок и рассказов, их композиционными и языко​выми особенностями. При этом используются словесные ме​тодические приемы в сочетании с наглядными:
— беседы после ознакомления с произведением, помо​гающие определить жанр, основное содержание, средства художественной выразительности;
— зачитывание фрагментов из произведения по просьбе детей (выборочное чтение);
— беседы о прочитанных ранее любимых детьми книгах;
— знакомство с писателем: демонстрация портрета, рас​сказ о творчестве, рассматривание книг, иллюстраций к ним;
—  просмотр диафильмов, кинофильмов, диапозитивов по литературным произведениям (возможен только после знакомства с текстом книги);
—  прослушивание записей исполнения литературных произведений мастерами художественного слова.
Свое отношение к сказкам, рассказам, басням и стихам дети выражают в рисунке.
Рекомендуется использовать творческие задания на под​бор сравнений, эпитетов, синонимов, антонимов, на под​бор рифмы к слову и словосочетанию из художественного произведения, на продолжение авторского рассказа, на при​думывание сюжета сказки, на составление творческого рас​сказа по потешке, загадке, песенке. Выполнение творчес​ких заданий помогает детям глубже осознавать различные художественные средства, использованные в книге.
Инсценирование - это средство вторичного ознакомления с художествен​ным произведением, возможно при условии хорошего знания детьми текста. Существует до​вольно много видов инсценировок: игра-драматизация, театрализованное выступление детей, кукольный и тене​вой театры, театр игрушек, настольный картонажный или фанерный театр, фланелеграф и др. Дети могут быть и зрителями, и исполнителями. Вопросы содержания и ме​тодики инсценирования рассматриваются в специальной литературе — авторы Т.Н.Караманенко, Ю.Г.Караманенко,  Г.В.Генов, Л.С.Фурмина и другие.
 Методика заучивания стихотворений.
Вопрос о заучивании детьми стихотворений должен быть связан с развитием эстетического восприятия поэзии, ху​дожественного слова, восприятием и оцениванием поэтического произведе​ния, воспитанием художественного вкуса. 
В.Г.Белинский, обращаясь к педагогам, писал: «Читайте детям стихи, пусть ухо их приучится к гар​монии русского слова, сердце преисполнится чувством изящ​ного, пусть поэзия действует на них так же, как и музыка».
Стихи действуют на ребенка силой и обаянием ритма, мелодики; детей привлекает к себе мир звуков.  В стихотворении рассматривают две стороны: содержа​ние художественного образа и поэтическую форму (музыкальность, ритмичность). 
Для методики заучивания стихов существенно знание особенностей восприятия и запоминания стихов детьми.
Облегчает восприятие поэзии и процесс запоминания стихотворений любовь детей к звукам и игре с ними, к повтору, особая чувствительность к рифме.
Легче запоминаются стихи с яркими, конкретными обра​зами, так как мышление ребенка отличается образностью. Вос​принимая стихотворение, дети мысленно «рисуют» его содер​жание. Поэтому и хорошо запоминаются стихи, в которых на​лицо образность, предметность, лаконизм. Этим требованиям отвечают стихи А.Барто, С.Капутикян, С.Маршака и других.
Малыши быстро запоминают короткие стихи, в кото​рых много глаголов, существительных, где конкретность, образность сочетаются с динамикой действия. В старших группах дети запоминают значительно большие по объему стихи (два четверостишия) с эпитетами и метафорами. На характер заучивания положительно влияет интерес к со​держанию стихотворения. Быстрое запоминание зависит от установки на запоминание, мотивации (для чего нужно?) - чтение стихов на утреннике; маме и бабушке, чтобы их порадовать; выступление перед малыша​ми и другие мотивы. Установка мобилизует память, внима​ние; ребенок старается быстрее и лучше запомнить текст.
В непроиз​вольной деятельности, когда не ставится задача запомнить стихотворение, дети легко усваивают и запоминают целые страницы. В произвольной деятельности, на занятиях, ког​да ставится задача запомнить стихотворение, дети испы​тывают трудности. Установлено, что способность к произ​вольному запоминанию можно формировать у детей начи​ная с 4—5 лет. Необходимо, чтобы дети умели ставить цель — запомнить.
Характерной чертой памяти маленьких детей является ее механический характер. Трехлетние малыши обна​руживают смысловую память, которую необходимо разви​вать, т.к. осмысленное запоминание гораздо прочнее механического. Важно довести до сознания детей смысл произведения, заранее готовить их к восприятию.
На запоминание и воспроизведение сти​хотворения оказывают влияние психологические, возрастные и индивидуальные особенности усвоения материала, содержание и форма поэтического текста, приемы обучения заучиванию стихов и качество художественного исполнения их взрослыми.
Заучивание стихов включает в себя два связанных между собой процесса: слушание поэтического произведения и его воспроизведение, то есть чтение стихотворения наизусть. Задача педагога - подготовить ребенка к восприятию стихотворе​ния, прочитать стихи так, чтобы дети их почувствовали и поняли.
Если детям предоставляется возможность самим разоб​раться в содержании стихотворения, они не всегда справ​ляются с этим и часто не осознают смысл.
При заучивании с детьми стихов перед воспитателем стоят две задачи:
1. Добиваться хорошего запоминания стихов, т. е. разви​вать способность к длительному удерживанию стихотворе​ния в памяти.
2. Учить детей читать стихи выразительно. Выразительным называется такое чтение, которое ясно, отчетливо передает мысли и чувства, выраженные в про​изведении. Выразительное чтение требует дословного зна​ния текста, потому что пропуск или изменение порядка слов нарушает художественную форму.
Обе задачи решаются одновременно. Если вначале рабо​тать над запоминанием текста, а потом над выразительно​стью, ребенка придется переучивать, так как он приобре​тет привычку читать невыразительно. Но на первый план выходит задача запоминания стихотворения, затем — его выразительного чтения.
Рассмотрим методические требования к заучиванию стихов.
1. Не рекомендуется заучивать стихи хором, так как иска​жается или пропадает смысл стихотворения; появляются дефекты речи, закрепляется неправильное произношение; пас​сивные дети при хоровом чтении остаются пассивными. Хо​ровое повторение текста мешает выразительности, приво​дит к монотонности, ненужной тягучести, искажению окон​чаний слов, вызывает у детей быстрое утомление от шума.
«Читая хором, — писала Е.И.Тихеева, — дети рубят, скандируют стихи, отбивают рифмы, приобретают одну и ту же манеру крикливого бессмысленного чтения, убиваю​щего всякую индивидуальность».
2. Поскольку для запоминания рекомендуются короткие стихи (объем памяти у детей невелик), стихотворение зау​чивается целиком (не по строкам и строфам), что обеспечивает осмысленность чтения и правильную трени​ровку памяти.
3. Не следует требовать полного запоминания стихотворе​ния на одном занятии. Необходимо от 8 до 10 повторений, которые следует распре​делить в течение какого-то отрезка времени. Для лучшего за​поминания рекомендуют менять форму повторения, читать по ролям, повторять стихи при подходящих обстоятельствах.
4. В процессе заучивания стихов следует учитывать индиви​дуальные особенности детей, их склонности и вкусы, отсут​ствие у отдельных детей интереса к поэзии. Молчаливым де​тям предлагаются ритмичные стихи, потешки, песенки. Зас​тенчивым — приятно услышать свое имя в потешке, поста​вить себя на место действующего лица. Внимания требуют дети со слабой восприимчивостью к ритму и рифме стиха.
5. Необходимо создавать «атмосферу поэзии» в детском саду, когда поэтическое слово звучит на прогулке, в по​вседневном общении, на природе. Важно читать детям сти​хи, заучивать их не от случая к случаю, не только к празд​никам, а систематически в течение года, развивать потреб​ность слушать и запоминать.
Построение занятия по заучиванию стихотворения.
В начале занятия необходимо создать эмоциональный на​строй, вызвать состояние, благоприятное для восприятия и запоминания поэтического произведения. Поводится неболь​шая беседа, связанная с темой стихотворения. В ходе ее используются вопросы, на​поминание о событии из детской жизни, близком к содержанию текста. Настроить детей можно загадкой, картинкой, игрушкой. Старшим детям можно дать литературный пор​трет поэта. Заинтересовав детей и создав у них настроение, воспитатель называет жанр, автора.
После такой беседы происходит выразительное чте​ние стихотворения (наизусть) без установки на за​поминание, чтобы не отвлекать детей от восприятия музы​кальности, напевности, красоты стихотворения. 
Пауза после чтения педагога дает детям возможность пережить минуты эмоционального сопереживания, когда ребенок находится во власти поэзии.
С целью более глубокого восприятия стихотворения и подготовки к его воспроизведению проводится его анализ. Это беседа о стихотворении, которая ведется с опорой на текст: система вопросов, помогающая углубить понима​ние содержания и особенности художественной формы в их единстве (язык, образные средства выразительности). В ходе беседы у ребенка вырабатывается личное отношение к героям и событиям, формируются эстетические оценки прекрасного. Анализ должен быть точным, кратким, эмо​циональным. Сначала выясняется, о чем стихотворение, понравилось ли оно, что запомнилось. Затем анализ словесных характеристик, выявление музыкально-ритми​ческой структуры произведения («Какими словами гово​рится о зиме в стихотворении И. Сурикова «Зима»? Как описывается лес? Какими словами начинается и заканчи​вается стихотворение?»).
Необходимо помочь детям понять трудные места, дать воз​можность еще раз их послушать. Вопросы лучше формулиро​вать так, чтобы дети могли отвечать на них словами текста.
Повторно произведение читается с установ​кой на запоминание. Для того чтобы заучить стихотворение, ребенок должен овладеть приемами произвольного запоминания: неоднократно прослушивать текст, повторять его, устанавливать логическую связь между частями.
После повторного чтения следует воспроизведение сти​хотворения детьми. Вначале читают стихи те, кто лучше за​поминает и изъявляет желание прочитать. Поскольку не все дети быстро запоминают текст, воспитатель помогает детям, подсказывает слова, интонации, напоминает о силе голоса, темпе речи. Не следует оценивать выразительность исполне​ния.
Занятие заканчивается выразительным чтением воспи​тателя или детей. После заучивания можно рассмотреть иллюстрации, близкие к теме стихотворения, провести рисование на эту же тему, послушать музыку.
В последующие дни следует вновь обратиться к этому произведению уже вне занятия, почитать его, оценить ка​чество чтения. Необходимо добиваться, чтобы каждый ре​бенок запомнил текст и умел читать его выразительно.
Лучшему запоминанию стихов способствуют такие при​емы, как:
— игровые (стихотворение А. Барто «Мячик» читается и обыгрывается с куклой и мячиком);
— досказывание детьми рифмующегося слова;
—  чтение по ролям стихов, написанных в диалогичес​кой форме;
— частичное воспроизведение текста всей группой, если речь идет от лица коллектива. Это может быть одна репли​ка или хорошо рифмующееся четырехстишие. Так, в сказ​ке К. Чуковского «Мойдодыр» один ребенок или воспита​тель читает текст, а все дети продолжают: «Моем, моем трубочиста чисто, чисто, чисто, чисто. Будет, будет трубо​чист чист, чист, чист, чист»;
— драматизация с игрушками, если стихотворение дает возможность использовать игрушку;
— воспроизведение игровых стихов методом игры («Те​лефон» К. Чуковского, «Сказка о глупом мышонке» С. Мар​шака).
На формирование выразительности направлены следую​щие приемы: образец выразительного чтения, пример выразительного чтения ребенка, оценка чтения, подсказ нужной интонации. Напоминание о похожем случае из жизни ребен​ка, оживляющее пережитые чувства; объяснения и указания по поводу выразительной формы чтения; характеристика пер​сонажей, помогающая подобрать нужные интонации.
Выразительное чтение ребенка зависит от правильного речевого дыхания (глубокий вдох, длительный выдох), умения регулировать силу голоса, темп речи, от хорошей _ артикуляции звуков и слов. Выразительность исполнения требует развития техники речи: дикции, дыхания; овладе​ния орфоэпией. С этой целью проводятся разнообразные упражнения, развивающие речевой слух, отчетливое про​изношение звуков и слов; упражнения на развитие инто​национной выразительности, воспитание умения опреде​лять смысл логических ударений.
Использование художественной литературы вне занятий.
Чтение и рассказывание книг организуется во все моменты жизни детей в детском саду, его связывают с играми и прогулками, с бытовой деятель​ностью и трудом. Список произведений устного народного творчества и художественной литературы рекомендуется программой, а формы деятельности, в которую включает​ся художественное слово, определяются творчеством педагога.
При использовании литературных произведений вне за​нятий решаются следующие задачи:
1.  Выполнение программы по ознакомлению с художе​ственной литературой; воспитание положительного эсте​тического отношения к произведению, умения чувствовать образный язык стихов, сказок, рассказов, воспитание ху​дожественного вкуса.
2. Всестороннее воспитание и развитие ребенка с помо​щью произведений литературы и народного творчества.
Планируя чтение художественной литературы, следует учитывать повторность или первичность подачи материала. 
Воспитатель использует потешки, песенки, небольшие стихи в связи с жизненными обстоятельствами. 
Помимо занятий возможно планирование чтения с це​лью натолкнуть детей на игру.
Часто дети сами просят педагога почитать. Они любят слушать сказки, приносят любимые книги из дома. 
М.М.Конина считала, что в течение дня не следует чи​тать детям больше одного раза. Малышам 3 — 4 лет не следу​ет читать больше 10 — 15 мин, детям в возрасте 5 — 6 лет — больше 25 мин, детям 6 — 7 лет — 30 — 35 мин.
Закреплению прочитанного способствуют беседа о сказ​ках и рассказах, о произведениях писателя, отгадывание героев художественных произведений, своеобразные вик​торины, рассматривание иллюстраций к прочитанным кни​гам и рассказам на темы знакомых сюжетов. 
Осуществление второй задачи связано с решением про​блем, стоящих перед воспитателем, — воспитания вежли​вости, доброты, формирования навыков правильного по​ведения. Решение любой из этих задач может рассматри​ваться в двояком плане: воспитание у детей недостающих качеств и закрепление уже имеющихся (прием М.М.Кониной  «сгущенности чтения» литературных произведений по определенной теме на ко​роткий отрезок времени). Чтение сопровождается беседами. Дети будут слушать, запоминать, рассказывать о прочи​танном, а иногда и поступать в соответствии с поступками литературных персонажей. 
В целях формирования у детей интереса к художественной литературе и воспитания бережного отношения к книге создается уголок книги. Это спокойное, удоб​ное, эстетически оформленное место, где дети в интимной обстановке общаются с книгой, рас​сматривают иллюстрации, журналы, альбомы.
К устройству уголка предъявляется ряд требований:
—  удобное расположение — спокойное место, удален​ное от дверей во избежание хождения и шума;
—  хорошая освещенность в дневное и вечернее время, близость источнику света (недалеко от окна, наличие светильника вечером), чтобы дети не портили зрение;
— эстетичность оформления — уголок книги должен быть уютным, привлекательным, с несколько отличающейся мебелью. Украшением могут быть бюст или портрет писателя, предметы народно-прикладного искусства.
В уголке должны быть полочки или витрины, на кото​рых выставляются книги, репродукции с картин извест​ных художников. Хорошо рядом иметь шкаф для хранения книг, альбомов, материала для ремонта, персонажи и декорации для теневого театра, фланелеграфа, диафильмы. 
Необходима периодическая сменяемость материала (ли​тература, картины, портреты) и связь с воспитательно-образовательной работой в группе. 
В младших группах уголок книги организуется не сразу, так как у детей нет навыка пользования книгой и часто они используют ее как игрушку.
В книжном уголке должны быть 3 — 4 книги, подходя​щие для детей, но обязательно несколько экземпляров од​ного названия, отдельные картинки, тематический альбом. Книги должны быть с небольшим количеством текста, с круп​ными красочными иллюстрациями — книги-картинки: сказ​ки «Колобок», «Репка»; «Игрушки» А.Барто, «Конь-огонь» В.Маяковского, «Усатый-полосатый» С.Маршака и др. Воспитатель приучает детей к самостоятельному об​щению с книгой, рассматривает с ними иллюстрации, чи​тает текст, говорит о правилах пользования (не рисовать в книге, не рвать ее, брать чистыми руками и т. д.).
В средней группе утолок книги организуется с самого начала года с участием детей. На полочке-витрине 4—5 книг, остальные хранятся в шкафу. Помимо книг и альбомов по​степенно вносят реквизит теневого театра, диафильмы, ма​териал для ремонта (бумага, ткань, ножницы, клей и др.). Требования к книгам остаются те же. Книги-картинки ис​пользуются реже. Оставляют любимые детьми книги из млад​шей группы, добавляют новые сказки, поэтические про​изведения, книги о природе, веселые книги. В уголке кни​ги можно выставлять детские рисунки на темы художествен​ных произведений.
Воспитатель продолжает учить детей рассматривать кни​ги, иллюстрации, обращая их внимание на сюжет, последо​вательность событий. Проводятся беседы, выясняет​ся, знают ли дети их содержание, понимают ли смысл иллю​страций; ведутся разговоры о литературных произведениях, которые детям читают дома.
Детей привлекают к отбору книг, нуждающихся в ремонте, к наведению порядка. Про​должают знакомить детей с элементарными правилами (рас​сматривать книги только за столом, не загибать листы, не перегибать обложку и т. д.). Следует чаще давать поручения: проверить порядок в книжном уголке перед уходом из груп​пы, найти книгу, которую хочет почитать воспитатель, и др. Ремонт книг в младшей и средней группах проводит сам воспитатель, но в присутствии детей и с их помощью. Пяти​летних детей можно привлекать к подклеиванию переплета, изготовлению альбома с картинками, поделок персонажей для теневого театра.
В старшей и подготовительной к школе группах содержа​ние книжного уголка становится более разносторонним за счет жанрового и тематического многообразия. Количество книг на витрине увеличивают до 8—10, но в распоряжении детей книг должно быть больше. Дети могут самостоятельно пользоваться библиотечкой. Перечень художе​ственной литературы расширяют за счет разных авторов, разной тематики и жанров, детских журналов. 
Используются такие фор​мы работы, как беседы о книгах, организация книжных выставок, беседы о писателях и художниках, литератур​ные утренники.
Содержанием беседы о книге может быть разговор о ее внешнем виде (обложка с названием, именем автора и ху​дожника; листы и страницы, их нумерация; начало и ко​нец); книги пишут писатели и поэты; их печатают в типо​графии; в них печатаются сказки, загадки, рассказы, стихи.
Интересной может быть беседа о писателях. В процессе ее выясняется, как называют людей, которые пишут расска​зы, стихи; каких писателей и поэтов дети знают и какие книги ими написаны, о чем в них рассказывается. Можно рассмотреть с детьми их любимые книги. В конце беседы можно договориться об организации выставки книг одного писателя или нескольких любимых писателей.
Выставки детских книг связывают с юбилеем пи​сателя, с «книжкиной неделей», с литературным утрен​ником. О.И.Соловьева рекомендовала перед поступлени​ем детей в школу устраивать выставку «Наши любимые книги и картины». В ее подготовке принимают участие дети и отдельные родители. Отбор книг должен быть строгим (художественное оформление, разные издания одной кни​ги, внешний вид и т. д.). Выставка может продолжаться не более трех дней, так как интерес к ней детей быстро осла​бевает.
Со старшими дошкольниками проводится работа по зна​комству с художниками — иллюстраторами детской книги. В результате у детей формируется художественный вкус, рас​ширяется кругозор, углубляется восприятие литературного произведения, развиваются творческие способности. Воспи​татель, рассказывая сказку или читая рассказ, связывает текст с иллюстрацией, называет художника. Во время бесед зна​комит детей с какими-то интересными и доступными фак​тами его биографии, с творчеством, с манерой исполнения. Сравниваются иллюстрации разных художников к одному произведению. Проводятся викторины, выставки.
Литературному развитию детей способствуют утренни​ки, вечера досуга, посвященные творчеству писателя или поэта, вечера сказок, загадок, литературные викторины (по народным сказкам, произведениям одного автора, хорошо знакомым книгам разных писателей). 

Вопросы

1. Назовите особенности восприятия литературных произведений детьми.

2. Раскройте принципы отбора литературных произведений для детей дошкольного возраста.

3. Каково значение фольклора в развитии речи детей?

4. В чем особенности восприятия детьми поэтических произведений?


Задания для самостоятельной работы

1. Составьте схему работы педагогов по ознакомлению дошкольников с художественной литературой.

Рекомендуемая литература

Бородич A.M. Методика развития речи детей. - М., Просвещение, 1974.
Виноградова Н.Ф., Ушакова О.С. Рассказывание по картине. В кн.: Разви​тие речи детей дошкольного возраста / Под ред. Ф.А. Сохина, - М., 1979.
Логинова В.Р., Орлянская И.А. Формирование видовых обобщений у де​тей старшего дошкольного возраста.  Умственное воспитание детей в детском саду: Сб. науч. трудов. - Л., 1981.
Максаков А.И. Говори правильно. - М, 1988.
Развитие речи детей дошкольного возраста / Под ред. Ф.А. Сохина. - М., 1976.
Тихеева Е.И. Развитие речи детей раннего и дошкольного возраста. - М., 1972.  
Тема 8. Подготовка детей к обучению грамоте в детском саду 

Сущность подготовки к обучению грамоте.
Чтение и письмо — виды речевой деятельности, осно​вой для которых является устная речь. Это сложный ряд новых ассоциаций, который основывается на уже сформи​ровавшейся второй сигнальной системе, присоединяется к ней и развивает ее (Б.Г.Ананьев).
Следовательно, основой для обучения грамоте является общеречевое развитие детей. Поэтому важен весь процесс речевого развития детей в детском саду: развитие связной речи, словаря, граммати​ческой стороны речи, воспитание звуковой культуры речи. 
Формиро​вание речевой рефлексии (осознание собственного речевого поведения, речевых действий), произвольности речи состав​ляет важнейший аспект подготовки к обучению письменной речи, является составной частью общей пси​хологической готовности к школе. Произвольность и созна​тельность построения речевого высказывания являются пси​хологическими характеристиками письменной речи. Поэто​му развитие произвольности и рефлексии устной речи слу​жит основой для последующего овладения письменной ре​чью.
Показателями определенного уровня осознания речи и го​товности к обучению грамоте являются умения: сосредоточивать внимание на вербальной задаче; произ​вольно и преднамеренно строить свои высказывания; выби​рать наиболее подходящие языковые средства для выполнения вербальной задачи; размышлять о возможных вариантах ее ре​шения; оценивать выполнение вербальной задачи.
Формирование речевых умений и навыков и осознания явлений языка и речи — взаимосвязанные стороны едино​го процесса речевого развития. С одной стороны, совер​шенствование речевых умений, навыков составляет усло​вие последующего осознания явлений языка, с другой — сознательное оперирование языком, его элементами не изолировано от развития практических умений, навыков. Целенаправленная подготовка к обучению грамоте, фор​мирование элементарных знаний о речи повышают уро​вень ее произвольности и осознания, что, оказывает влияние на общее речевое развитие, повыше​ние речевой культуры детей1. 
Механизмы чтения и письма в современной психоло​гии рассматриваются как процессы кодирования и декодиро​вания устной речи. В устной речи значение каждого слова закодировано в определенном комплексе звуков речи. В пись​менной речи используется другой код (это могут быть иеро​глифы, как в китайском языке, или буквы, как в русском языке), соотнесенный с устной речью. Переход с одного кода на другой называется перекодированием. Чтение — это перевод буквенного кода в звучание слов, а письмо, наоборот, перекодирование устной речи.
Русское письмо — звуко-буквенное. Оно точно передает звуковой состав языка и требует ме​ханизма чтения: процесс перекодировки в нем обеспечи​вается звуко-буквенным анализом слов. Поэтому и пси​хологический механизм чтения изменяется: начальный этап чтения есть процесс воссоздания звуковой формы слов по их графической (буквенной) модели. Здесь обучающийся чи​тать действует со звуковой стороной языка и без пра​вильного воссоздания звуковой формы слова не может понять читаемое1.
В современной методике принят звуковой аналитико-синтетический метод обучения грамоте. Само назва​ние его говорит о том, что в основе обучения лежат анализ и синтез звуковой стороны языка и речи. В большинстве случаев сегодня используются варианты звукового аналитико-синтетического метода (звуко-слоговой метод В.Г.Горецкого, В.А.Кирюшкина; метод Д.Б.Эльконина и др.).
В основе этого метода лежит позиционный принцип чте​ния, т. е. произнесение согласной фонемы при чтении дол​жно производиться с учетом позиции следующей за ней гласной фонемы. Например, в словах мал, мел, мял, мыл, мул согласный звук произносится всякий раз по-разному в зависимости от того, какой звук за ним следует. При обу​чении грамоте это проявляется в том, что обучающиеся должны: 1) различать четко все гласные и согласные фо​немы; 2) находить гласные фонемы в словах; 3) ориенти​роваться на гласную букву и определять твердость или мяг​кость предшествующей согласной фонемы; 4) усваивать согласные фонемы в сочетании со всеми гласными.
Анализ механизма чтения приводит к выводу, что дети должны приобрести широкую ориентировку в звуковой сто​роне речи. А.Н.Гвоздев, В.И.Бельтюков, Н.X.Швачкин, Г.М.Лямина и др. доказали, что фонематичес​кий слух (спо​собность воспринимать звуки человеческой речи) развивается очень рано. К двум годам дети разли​чают все тонкости родной речи, понимают и реагируют на слова, отличающиеся всего одной фонемой (мишка — миска).
Однако первичного фонематического слуха недостаточно для овла​дения навыком чтения и письма. Необходимо развитие бо​лее высоких его форм, при которых дети могли бы расчле​нять поток речи, слова на составляющие их звуки, уста​навливать порядок звуков в слове, т. е. производить анализ звуковой структуры слова. Д.Б.Эльконин назвал эти специальные действия по анализу звуковой структуры слов фонема​тическим восприятием. 
Развитие фонематического слуха, формирование широкой ориентировки детей в языковой действительности, умений звукового анализа и синтеза, а также развитие осознанного отношения к языку и речи составляют одну из основных задач специальной подготовки к обучению грамоте.
Задачи и содержание подготовки к обучению грамоте. Подготовка к обучению грамоте предусматривается не только в старших группах. Так, уже во второй младшей группе формируется умение вслушиваться в звучание слова, детей знакомят (практи​чески) с терминами «слово», «звук».
В средней группе детей продолжают знакомить с этими терминами, учат пони​мать и употреблять эти слова при выполнении упражнений, в речевых играх; с тем, что слова состоят из звуков, звучат по-разному и сходно, что звуки в слове произносятся в определенной последовательности. Обращают их внима​ние на длительность звучания слов (короткие и длинные).
У ребенка формируют умения различать на слух твердые и мягкие согласные (без выделения терминов), определять и изолированно произносить первый звук в слове, называть слова с заданным звуком. Учат выделять голосом звук в слове: произносить заданный звук протяжно (ррак), громче, четче, чем он произносится обычно, называть изолированно.
В старшей группе учат: производить анализ слов различ​ной звуковой структуры; выделять словесное ударение и определять его место в структуре слова; качественно харак​теризовать выделяемые звуки (гласные, твердый согласный, мягкий согласный, ударный гласный, безударный гласный звук); правильно употреблять соответствующие термины.
В подготовительной к школе группе завершается работа по овладению основами грамоты, идет обучение детей чтению и письму. К концу года дети долж​ны: научиться читать со скоростью 30 — 40 слов в мин., записывать слова в тетрадной строке, соблюдая тип соеди​нения букв и четкое письмо их основных элементов; осво​ить позу пишущего.
При определении содержания работы по подготовке к обучению грамоте целесообразно выделить следующие направления:
—  ознакомление детей со словом — вычленение слова как самостоятельной смысловой единицы из потока речи;
— ознакомление с предложением — выделение его как смысловой единицы из речи;
—  ознакомление со словесным составом предложения — деление предложения на слова и составление из слов (2—4) предложений;
—  ознакомление со слоговым строением слова — чле​нение слов (из 2—3 слогов) на части и составление слов из слогов;
—  ознакомление со звуковым строением слов, форми​рование навыков звукового анализа слов: определение ко​личества, последовательности звуков (фонем) и составле​ние слов с определенными звуками, понимание смысло-различительной роли фонемы.
Ведущую роль играет формирование способности анали​зировать звуковой состав слов, поскольку, как уже указыва​лось выше, процесс чтения и письма связан с переводом графического изображения фонем в устную речь и наоборот.
Ознакомление со словом.
При формировании представлений о слове можно выде​лить два основных момента: вычленение слова из потока речи и раскрытие слова как самостоятельной смысловой единицы.
С термином «слово» дети начинают знакомиться в сред​ней группе в процессе общения, при выполнении разнооб​разных речевых упражнений по обучению звукопроизношению, обогащению словаря. Выражения «Послушай, как я скажу это слово», «Скажи слово .... правильно» ча​сто используются педагогом. 
С целью выделения слов из потока речи используются разнообразные игровые упражнения, в которых дети сло​вами называют разные предметы и игрушки, их свойства и качества; средства художественной литературы, при помощи тех произведений, в которых слову принадлежит большая роль; игры, игровые действия в которых определяются словами, которые можно или нельзя произносить: «Фанты», «Черное и белое», «Телефон», «Эхо», «Скажи наоборот»; словарные упражнения, упражнения на словообразова​ние. Они помогают обратить внимание ре​бенка на смысловую сторону слова (слово обозначает пред​мет, признак, действие). 
Ознакомление с предложением.
Последовательность в работе по ознакомлению с пред​ложением аналогична последовательности ознакомления со словом. Сначала необходимо выделить предложение из по​тока речи. С этой целью предлагается готовый или состав​ляется вместе с детьми небольшой рассказ по картине. Рас​сказ произносится четко, с интонационным выделением каждого предложения. Далее к каждому пред​ложению ставятся вопросы: «О чем говорится вначале? Про что я сказала? и т. д.
Педагог предлагает еще раз послушать рассказ, сообща​ет, что в нем три предложения, что наша речь состоит из предложений, мы говорим предложениями; в каждом пред​ложении про что-то говорится. Приводит пример: «Яблоки лежат в корзине. Это предложение, в нем говорится о яб​локах, о том, что они лежат в корзине».
Затем дети сами составляют предложения по игрушкам, картинкам. Воспитатель помогает им устано​вить, о ком или о чем составлено предложение, что в нем говорится, т. е. вычленить смысловую сторону предложения.
Важно также показать, что одну и ту же мысль можно выразить по-разному: белка прыгает по деревьям; белка лов​ко прыгает с дерева на дерево.
Целесообразно графически изобразить предложение, показать детям, как можно «написать» его — длинной чер​той; начало предложения отмечается уголком, а в конце ставят точку: |_____________.
В дальнейшем детей упражняют в определении количе​ства предложений в готовом тексте. Текст произносится с паузами, а дети обозначают предложения на схемах. Затем проверяется правильность выполнения задания.
Для закрепления представлений о предложении исполь​зуются такие приемы, как: придумывание предложений с заданным словом; придумывание предложения, которое начиналось бы с определенного слова; составление пред​ложения по двум картинкам; придумывание названия к картине; придумывание «веселого» предложения; сочине​ние короткой сказки о хитрой лисе; составление предло​жений по «живым сценкам».
Все эти приемы сопровождаются выделением предло​жений, их подсчетом, анализом смыслового содержания. Овладение словом предложение подготавливает детей к ана​лизу словесного состава предложения.
Ознакомление со словесным составом предложений.
Особенности выделения дошкольниками слов из пред​ложения в условиях стихийного становления понятий о язы​ковых явлениях и специального обучения изучались С.Н.Карповой1. При специальном обучении, основанном на поэтапном фор​мировании умственных действий, успешно и довольно бы​стро формируются представление о словесном составе пред​ложения и умение анализировать предложения.
Программой детского сада предусмотрено учить детей делить предложения на слова, определять их количество и последовательность, а также составлять предложения из разного числа слов.
Обучение начинается с анализа простых предложений без предлогов и союзов, состоящих из 2 — 3 слов (Кукла сидит. Кукла держит шарик). Для анализа предложений используют​ся наглядно-действенные методы и приемы: рассматривание игрушек, демонстрация действий с игрушками, рассматри​вание картин, пространственное моделирование. Ведется работа по составлению предложений.
В основе обучения лежит следующее: четкое произнесение предложения, выделение слов голосом, их количественный и порядковый счет (сколько слов, какое первое слово, какое идет потом), пространственное моделирование слов при по​мощи абстрактных символов (линии, полоски, квадратики, табло). Последнее помогает ребенку понять линейность (пос​ледовательность) и дискретность (членораздельность) речи.
На первых занятиях в процессе действий с игрушками детям показывают, что про любую игрушку можно сказать разные предложения (Кукла сидит. Кукла лежит. Кукла завтракает). Предложения повторяются детьми. Затем они сами составля​ют предложения про игрушки. Одно из предложений произ​носит воспитатель с паузами после каждого слова. Дети считают, сколько слов, какое первое слово, какое вто​рое. Аналогичная работа проводится и с другими предложе​ниями из 2 — 3 слов. В результате у детей формируются пред​ставления о том, что про каждый предмет можно сказать пред​ложения, что предложения состоят из слов. 
Целесообразно использовать схемы. Де​тям объясняют, что предложение можно нарисовать (запи​сать), чтобы узнать, сколько в нем слов. Педагог чертит на доске линии по числу слов в анализируемом предложении: «Одна черта обозначает одно слово. Здесь три черты, значит, в предложении три слова. Первое слово обозначается не простой чертой, а чертой с уголком, в конце предложения ставят точку».
Можно применять и другие виды моделирования: каж​дое слово может быть изображено квадратиком, полоской, счетной палочкой. Целесообразно иметь наборы карточек со схемами разных предложений для анализа и составления предложений. Схемы-моде​ли обеспечивают предметную опору при формировании на​выка анализа речи, являются средством формирования обоб​щенных представлений о строении предложения. С этой же целью используются пособия типа табло, ли​нейки с открывающимися поочередно в соответствии с про​изнесенными словами окошками (по ринципу счетной ли​нейки), которые наглядно демонстрируют динамику, последовательность слов в пред​ложении2.
В дальнейшем дети учатся составлять и анализировать пред​ложения из разного количества слов, называть слова после​довательно и вразбивку, соотносить со схемой. Предложения дети могут брать из знакомых им сказок, составлять по пред​метным и сюжетным картинкам, сериям картинок.
Большое распространение получило моделирование сло​весного состава предложения в игре «Живые слова», раз​работанной Ф.А.Сохиным и Г.П.Беляковой. Слова в этой живой модели изображают дети. В процессе игры воспита​тель вызывает столько детей, сколько слов в предложении, и говорит каждому, каким словом он будет. Затем «живым словам» предлагается встать последовательно, слева напра​во, соответственно словесному составу предложения. При назывании слов по порядку дети могут «прочесть» заду​манное или произнесенное предложение. 
В разных вариантах игры дети учатся наблюдать за язы​ком, видеть, что происходит при изменении порядка слов, распространении предложения путем добавления одного, двух слов, замене одного слова, составлении предложений из набора слов. Как составные части ис​пользуются упражнения на анализ и синтез предложений  («Какое первое слово? Какое слово идет потом?»). Вопросы можно фор​мулировать по-разному: «Кто слово машина? Покажи слово едет».
Один из вариантов игры «Хор» предусматривает использова​ние приема разрушения линейности речи. Заранее подготовленные дети, изображающие предложе​ние, произносят слова не последовательно, а одновремен​но, хором. Предложение, сказанное таким образом, стано​вится непонятным. Остальные дети должны догадаться и объяснить, почему непонятно, и прийти к выводу, что предложение становится понятным, если слова следуют по порядку, одно за другим.
В другом варианте игры «Путаница» нарушается последовательность слов в предложении, а дети восстанав​ливают порядок1.
Постепенно у детей формируется умение анализировать состав предложения без опоры на наглядный материал. Умственное действие анализа начинает происходить во внутреннем плане.
Приемы: четкое произнесение слов с паузой; произнесение слов под хлопки (воспитателем, отдельны​ми детьми, всей группой); последовательное называние слов в предложении; подсчет слов в предложении на пальцах, с помощью счетных палочек; в громкой речи, про себя; варианты игры «Живые слова»; произнесение слов вразбивку; произнесение слов по рядам; шепотный анализ предложения; составление предложений из разного коли​чества слов; составление предложений с заданным словом; составление предложений по «живой сценке» (Саша удит рыбу. Саша — рыболов), перепрыгивание через скакалку, отстукивание на барабане или бубне столько раз, сколько слов в предложении.
Ознакомление со слоговым строением слова.
Первоначальное обучение чтению предполагает фор​мирование умения читать слогами (а не по буквам), т. е. освоение плавного слогового, позиционного чтения дос​тупных пониманию детей слов. 
Задача - формирование у детей осознания принципа слогового строения слова, умений слышать и называть количество слогов в слове, определять их последовательность, составлять слова из за​данных слогов.
Слог являет​ся произносительной и словообразующей единицей речи. Умения слогового анализа формируются не сразу. При обучении слоговому делению слов детей необходимо познакомить с ударением, которое не существует отдельно от слогов, благодаря ему сло​во воспринимается как звуковое единство.
Умение слышать и выделять ударный слог необходимо не только для подготовки к обучению чтению и письму, но и для усвоения орфоэпических норм, повышения об​щей речевой культуры.
В методике обучения грамоте детально разработана после​довательность работы по членению слов на слоги. В первую очередь необходимо познакомить детей с термином «слог» (на первых порах употребляется выражение «часть слова», поскольку дети смешивают понятия «слог» и «слово»). 
На начальном этапе работы для анализа берутся двухслож​ные слова, состоящие из прямых открытых слогов, произно​шение и написание которых совпадают (Маша, лиса). Целесо​образно создавать ситуации, в которых слова произносят на​распев, протягивая слоги («Девочка заблудилась в лесу, и ее звали громко: Ма-ша! Даша!»). Детям предлага​ют повторить, как звали ребят. Таким образом они приходят к выводу, что слова произносятся не сразу, а по частям.
Ознакомление со слоговым делением слова можно строить на основе аналогии с делением предложения на слова, предла​гая детям произносить слова с остановками, по частям.
Еще один интересный прием сообщения детям нового термина «часть слова» известен в школьной практике: рас​сказывается сказка о приключениях трех братьев; для пре​одоления препятствий они должны были сказать всего одно слово по частям. Например: «Шли они, шли. Вот перед ними каменная стена и ворота, а на воротах замок. Иван велел сказать братьям одно слово, но по частям: за-мок. Только проговорили они слово за-мок по частям, ворота сразу и открылись...».
Сразу же вслед за восприятием и собственным произ​несением слов по слогам детям дается задание сказать, сколько частей они услышали в слове (две), какая первая, какая вторая. При этом педагог опирается на слу​ховое и зрительное восприятие (сколько раз откро​ется рот при произнесении слова, столько в нем частей), тактильно-мышечные ощущения (предлагает детям поставить руку тыльной стороной ладони под подбородок: сколько раз подбородок коснется руки при произнесении слова, столько частей в слове). Тут же слово графически изображается на доске в виде горизонтальной черты, раз​деленной посередине небольшой вертикальной черточкой.
Постепенно для анализа вводят слова, состоящие из трех частей (ма-ли-на, кар-ти-на), и только потом слова одно​сложные (сыр, дом), поскольку на них нельзя продемонст​рировать, что такое часть слова. С односложными словами дети знакомятся в дидактической игре, в которой класси​фицируют картинки с названиями, состоящими из разно​го количества слогов. Детям раздают картинки и предлага​ют распределить их по соответствующим схемам, руковод​ствуясь количеством слогов. Картинки, названия которых не делятся на слоги, нужно положить к другому знаку — кружочку. После завершения классификации проверяется правильность выполнения задания и обсуждаются слова, отнесенные к третьей группе, которые нельзя произнести по частям (пример Ф.А.Сохина).
Приемы: количественный и порядковый счет слогов в слове; подсчет прикасаний тыльной стороны ладони к под​бородку при произнесении слова; схематическое изображе​ние слогового состава слова (как и при ознакомлении с составом предложения); моделирование слогового состава с помощью слоговой линейки; самостоятельные действия де​тей со словами, усвоение принципа деления слов на со​ставляющие их слоги; речевая игра «Живые слоги» (по типу игры «Живые слова»); произнесение слова по слогам (хоро​вое и индивидуальное), установление их последовательнос​ти, соотнесение со схемой; подбор слов с заданным коли​чеством слогов (на материале игрушек, окружающих пред​метов, картин, по схемам, по словесным заданиям); под​бор слов с заданным слогом (ма, ли, лу), дополнение слога до полного слова; «превращение» коротких слов в длинные и наоборот, соответственное изменение схем слогового стро​ения слова (лиса, лисица, лисонька), намеренные ошибки воспитателя при слоговом произнесении слов в процессе работы со схемой и исправление ошибок детьми с соответ​ствующими умозаключениями; перестановка слогов в сло​ве (трансформация слов): мышка — камыш, банка — кабан; разнообразные игровые приемы: «Кто быстрее увидит предметы, в названии которых два (три) сло​га»; загадывание загадок о предметах, в названии которых определенное количество слогов; «Как мишутка учился говорить» — медведь учит мишку произносить слова по частям; «Магазин игрушек» — продавец дает игрушку покупателю, если тот правильно произнесет ее название по сло​гам; «Накорми животное» — дети называют слова, обозначающие пред​меты питания и состоящие из разного количества слогов; «Кто в каком домике будет жить» — в домиках-квадратах живут насекомые, в назва​ниях которых один, два, три слога.
В процессе анализа слогового состава слова детей знако​мят с ударением. Понятие об ударении дается на примере двухсложного слова с ударением на первом слоге, например имени ребенка — Ма-ша. Детям предлагают произнести это имя сначала хором, затем по одному, громко, и понаблю​дать, с одинаковой ли силой голоса произносится каждая его часть, каждый слог. Обнаруживается, что один слог про​износится с большей силой голоса, протяжно, что он лучше слышится. Воспитатель спрашивает, какая это часть. Слово произносится еще раз с подчеркнутым выделением ударного слога. Педагог обращает внимание детей на то, что первая часть произносится с ударением. Затем на схеме слогового состава слова ставится знак ударения — косая черточка над первой частью («Какая из частей этого слова произносится протяжно, с большей силой голоса?» — «Первая». — «Значит, на нее падает ударение, а черточка сверху и обозначает, что этот слог ударный»).
На последующих занятиях дети упражняются в нахож​дении ударного слога в слове с опорой на его схему. При определении ударения в словах детям показывают его роль. Рекомендуется пользоваться приемом попеременного пе​ренесения ударения на каждый из слогов с возвращением всякий раз к правильному произнесению. Дети убеждаются в том, какой слог ударный. Если ударение поставить неверно, то слово нельзя будет узнать, понять, что оно обозначает.
Ударение демонстрируют также на слоговых линейках пу​тем более длительного показа соответствующих ударным сло​гам окошечек, а также на схемах слов при помощи указки (ее движение замедляется при произнесении ударного слога).
Умение определять ударение в слове закрепляют в раз​нообразных упражнениях: графическое изображение удар​ного слога в разных словах; придумывание слов по задан​ной схеме (с указанием ударного слога); произнесение слов в разном темпе и с разной силой голоса; классификация картинок, в названиях которых ударение стоит на первом, втором, третьем слоге.               
Ознакомление со звуковым строением слова.
В исследованиях Ф.А.Сохина, Л.Е.Журовой, Н.В.Дуровой и др., разработана последовательность формирования у де​тей ориентировки в звуковой форме слова.
Ознакомление детей со звуковой стороной слова начина​ется еще в младших и средней группах.  Детей учат вслушиваться в стихотворения, в рифмующиеся слова, замечать в них часто повторяющиеся звуки. Постепенно они осваивают значение слова звук. Все это позволяет обратить внимание детей на звуковую форму слова. Используют методические приемы, на​правленные на выделение звука и осознание его смыслоразличительной роли: произношение слов с интонационным выделением звуков; вслушивание в звучание разных слов (длинные, короткие); выделение часто повторяющихся слов и звуков в потешках, песенках, стихах; сравнение слов-си​нонимов (врач — доктор, веселый — радостный: смысл слов близкий, а звучание разное); сравнение многозначных слов, омонимов (иголка; ключ — звучание одинаковое, а смысл раз​ный). 
Для решения задачи подготовки детей к звуковому анали​зу необходимо научить их воспринимать слово не как единый звуковой комплекс, а как некое структурное образование, состоящее из отдельных звуков, т. е. научить слышать в слове отдельные звуки. Способом выделения звука в слове является особое произнесение слова — с интонационным, особо подчер​кнутым выделением е нем одного звукаПри нормальном произнесении слов в по​вседневном общении такая задача не ставится. Поэтому ребен​ка нужно специально научить особому протяжному произне​сению звука, интонационному выделению его (дддом, кккот). При этом слово следует произносить слитно — нельзя отры​вать один звук от другого. В данном случае артикуляция начи​нает играть особую роль, выполнять функцию ориентировки в слове.
Овладению способом интонационного выделения звука помогают приемы сравнения звуков речи с «песенками» вет​ра — шшш, насоса — ссс, их произношения, обнаружения звука («песенки») в произносимых взрослым (с интонаци​онным выделением звука) словах. Подбирают слова, которые можно произносить протяжно (с шипящими, со​норными согласными). Далее детям предлагают назвать кар​тинки, игрушки так, чтобы была слышна «песенка» ветра: шшшар, кошшшка, карандашшш; «песенка» жука — жжжук, ножжжницы. При таком произнесении становится понят​но, что звуки в слове следуют один за другим.
Необходимо добивать​ся усвоения обобщенного способа выделения любых звуков в словах, а не выделения какого-либо определенного звука.
Постепенно вместо слова песенка начинает употребляться слово звук. Умение произносить слова с интонированием звука закрепляется в игровых заданиях «Скажи, как я», «Скажи, чтобы все услышали в слове масло звук с».
Когда дети освоят способ интонационного выделения звука в слове, их начинают учить определять, на каком ме​сте находится нужный звук — в начале, середине или конце слова. Дети сами называют слова, в которых есть нуж​ный звук. Сначала специально подбираются картинки и иг​рушки, в названии которых есть данный звук, что облегчает выбор слова. В процессе восприятия наглядного материала и произнесения слов дети продолжают осваивать способ ин​тонационного выделения звука. Постепенно они овладевают умением самостоятельно, без опоры на наглядный матери​ал, называть слова с определенным звуком. 
Следующий этап работы — формирование умения на​зывать изолированный звук и выделять в слове первый звук.
Детям предлагаются для интонационного выделения не только твердые согласные звуки, но и мягкие: пппетух (п'), кккит (к'). Объяснение мягкости и твердости звуков дается в игровой форме: парные фонемы (м—м', с—с') называют «братцами»; твердые— «сердитыми», мягкие — «добрыми» (Л.Е.Журова). Для ознакомления детей с этими названиями и способами выде​ления твердых и мягких звуков создаются игровые ситуа​ции, например вносят две одинаковые куклы с разным выражением лица, одетые в разные костюмчики. Одна кук​ла — мальчик с сердитым нахмуренным лицом — одета в синий костюмчик, другая — улыбающийся мальчик в зе​леном костюмчике. Дети должны определить первый звук в названии картинки и в зависимости от его твердости или мягкости отдать картинку той или иной кукле1. 
Рекомендуется линейка большого размера (4 на 10 см) с рядом окошек-квадратов и с передвигающейся планкой того же цветово​го тона, на конце которой нарисован синий квадрат — «звук». При протя​женном произнесении педагогом первого звука в слове планка передвига​ется так, чтобы в первом окошке появился нарисованный на конце синий квадрат («звук»). Квадрат находится там до тех пор, пока звучит первый звук. При начале произнесения второго звука синий квадрат исчезает в первом окошке и появляется во втором и т. д. Когда звучание слова пре​кращается, квадрат («звук») исчезает совсем. Таким образом, дети одно​временно слышат протяженное произнесение и следят за последователь​ным появлением и исчезновением «звуков» в окошках линейки.
В старшей группе ставится задача формирования у детей умения производить звуковой (фонемный) анализ. Звуковой анализ слов по​нимается как: 1) выяснение порядка следования фонем в слове; 2) установление различительной функции фонем; 3) выделение основных фонематических противопоставлений, свойственных данному языку (Д.Б.Эльконин). Дети должны уметь не только устанавливать последова​тельность звуков в слове, но и давать им качественную харак​теристику (гласный, согласный, твердый, мягкий). Звуковой анализ помогает раскрыть перед ребенком «основной прин​цип построения звуковой формы слова, по которому звуки в слове расположены в определенной последовательности».
Методику формирования звукового анализа разработал Д.Б.Эльконин на основе теории П.Я.Гальперина о поэтап​ном формировании умственных действий. Применительно к дошкольному возрасту методику адаптировала Л.Е.Журова. 
На первом этапе детей учат определять порядок, последо​вательность фонем. С этой целью используется не только уже освоенный ими способ интонационного выделения звуков. Дошкольники не могут, опираясь только на произ​несение, устанавливать порядок следования звуков. Поэтому Д.Б.Эльконин предложил моделирование структуры слова в виде картинки-схемы его звукового состава. На картинке изображается предмет, слово-название которого должно быть проанализировано. Под картинкой дается графическая схема звукового состава, представляющая собой горизонтальный ряд клеток по числу фонем. Кроме картинки с графичес​кой схемой звукового состава, дети получают несколько одноцветных фишек (одинаковые кусочки картона, пласт​массовые пластинки, кружки нейтрального цвета — серые, белые), которыми должна последовательно заполняться схе​ма на основе последовательного выделения звуков данного слова. Картинка и схема позволяют наглядно показать слово в предметном плане. Схема подсказывает количество звуков в слове и одновременно помогает контролировать действия по выделению звуков. А фишки являются замес​тителями (символами) звуков.
Следует особо подчеркнуть, что к этим сложным фор​мам моделирования можно переходить лишь в том случае, если дети научились интонационно выделять звуки и на основе этого определять их место в слове.
Педагог должен познакомить детей со схемой звукового состава слова на примере слова ау: слово про​износится протяжно, выделяется первый звук а, и воспита​тель изображает его мелом на доске — рисует квадрат. Выделяется второй звук — у и рядом с первым квадратиком рисуется второй. Обсуждается, какой звук изображен пер​вым квадратом, какой вторым. Воспитатель указкой пока​зывает на клетки, затем медленно ведет по ним слева на​право, а дети произносят тот звук, на котором задерживает​ся указка. Далее демонстрируется картинка (мак) со схемой звукового состава. Дети вслед за воспитателем произносят слово мак с интонационным выделением звуков, ведя указ​кой по своей схеме и задерживая указку поочередно на каж​дой клеточке и одновременно выделяя звук голосом.
Далее вос​питатель переходит к формированию действия звукового ана​лиза. На последующих занятиях их учат замещать звуки фиш​ками. Звуки поочередно выделяют интонацией, произносят изолированно и фиксируют фишками. Это действие отрабаты​вается многократно на разных словах. Хорошо отработанное действие интонационного выделения звука в слове является основой будущего грамотного, без пропусков письма.
Сначала для анализа предлагаются слова из трех звуков: мак, сыр, дом, кит, кот, шар, лук, жук, дым, нос, рак. После их анализа рекомендуется вводить в обучение различение гласных и согласных звуков. На примере одного из проана​лизированных слов выделяется гласный звук (его можно выкрикнуть; когда его произносят, ничего «не мешает» во рту — ни губы, ни зубы, ни язык). Дети находят гласные звуки во всех ранее проанализированных словах и обозна​чают их фишками красного цвета.
Детей знакомят с согласными звуками (их нельзя ни выкрикнуть, ни пропеть, их произнесению все​гда что-то «мешает»). Дети называют с опорой на картинку и схему согласные звуки в проанализированных ранее сло​вах. Если они уже хорошо умеют различать твердые и мягкие звуки («братцы»), то сразу вводятся названия «твердый со​гласный звук» и «мягкий согласный звук». Для их обозначе​ния (замещения) на схеме используются фишки синего и зеленого цвета. Фишки нейтрального цвета убирают совсем.
После ознакомления с согласными и гласными звуками переходят к анализу слов из четырех звуков. Авторы методи​ки предлагают следующие слова: пила, луна, рыба, лиса, сани, мыло, гуси, бусы. Усложнение происходит за счет сравнения слов, звуковых игр. (Дети выполняют роль гласных и согласных звуков. На​пример: «Подойди ко мне, первый гласный звук, а теперь второй согласный» и т. д.; игра «Назови слова» — дети назы​вают слова с определенным звуком, слова, которые начина​ются, например, с третьего звука; дети называют слова по моделям (схемам) их звукового состава; игра «Уга​дай-ка» и др.) Картинки-схемы заменяют только схемами слов, полосками бумаги без рисунков.
Следующий этап работы — обучение вычленению ударного звука. Сначала дети выделяют ударный слог, точно фиксируют на схеме место ударения. Для этого используется фишка другого (черного) цвета.
В конце обучения детям предлагают слова из пяти звуков типа слива, замок, мишка, мушка. Постепенно отпадает необходимостъ в схеме звукового состава, остаются только фиш​ки, с помощью которых дети составляют слова на столах. Итак, дети овладевают звуковым анализом слов. К концу года они должны уметь анализировать любое предложенное слово; различать гласные звуки, твердые и мягкие согласные звуки; свободно ориентироваться в звуковой структуре слова; подбирать слова по предложенным моделям.
Звуковой анализ проходит в своем фор​мировании следующие стадии:
1)  интонационное выделение последовательности фо​нем и общий фонемный анализ слова с опорой на картин​ку-схему и фишки;
2) дифференциация гласных и согласных фонем; уста​новление места ударения в слове;
3)  дифференциация согласных фонем по твердости и мягкости (в дальнейшем — по глухости и звонкости) и мо​делирование основных фонематических отношений в слове;
4)  проведение звукового анализа без опоры на нагляд​ность — графическую схему, а затем постепенно и отказ от фишек. Полный звуковой анализ осуществляется в уме (во внутреннем плане).
В подготовительной группе на основе звукового анализа детей обучают чтению. Само действие звукового анализа также совершенствуется. Дети выполняют разнообразные задания в играх «Назови слова с заданным зву​ком» и др.
 Подготовка к обучению письму.
Процесс овладения навыком письма процесс - сложная аналитико-синтетическая деятельность. В структуре письма единая ас​социативная цепь устной речи и чтения усложняется новы​ми компонентами: связями между видимым, а также слышимым и произносимым словом, с одной стороны, и двигательной реакцией — с другой. Следовательно, в меха​низме письма важнейшее значение имеет взаимодействие речедвигательного и общедвигательного анализаторов (Е.В.Гурьянов, Б.Г.Ананьев). Графические навыки — это не только действия, опирающиеся на мускульные усилия, но и пере​кодировка единиц речи в графические знаки (буквы), тре​бующая правильного соотнесения звука и буквы, соблюде​ния графических и орфографических правил.
Пись​мо, как и чтение, невозможно без высокого уровня разви​тия устной речи, являющейся базой для их формирования, ее осознания и анализа, а также без развития общей спо​собности к аналитико-синтетической деятельности.
Второй аспект подготовки к письму связан непосредствен​но с овладением техникой письма, двигательной стороной графического навыка, формированием психомоторной го​товности к письму. Начальный этап овладения навыком письма представляет для детей большую трудность, тре​бует выработки плавных, ритмических, хорошо координи​рованных движений кисти руки, тонких пространственных ориентировок, хорошего глазомера. Эти трудности преодоле​ваются путем длительных, систематических упражнений. 
Задачи подготовки руки и глаза к письму в под​готовительной группе: 
1. Развитие точности зрительного восприятия, форми​рование умения вычленять элементы из целого и вновь объединять их в целое, развитие точности пространствен​ной дифференцировки.
2. Развитие ориентировки в пространстве по направле​ниям (вправо, влево, правая сторона, левая сторона; верх​няя, нижняя линейка, клеточка).
3. Ознакомление с правилами письма: пишут слева на​право; последовательно заполняют страницу, сохраняя оди​наковую величину элементов, равное расстояние между ними.
4. Подготовка мелкой мускулатуры руки к письму и вы​работка умения управлять своими движениями в соответ​ствии с поставленной задачей (штриховка, рисование бор​дюров и упражнение в написании элементов букв).
5. Выработка умения сопровождать словесными объяс​нениями свои наблюдения и действия.
6. Обучение соблюдению при выполнении приготови​тельных упражнений к письму определенных гигиеничес​ких требований (расположение тетради, посадка за столом, поза пишущего, расстояние глаз от тетради, правила дер​жания ручки, карандаша).
Целесообразно проводить и специально подобранные подготовительные упражнения: обводку и штриховку гео​метрических фигур, контурных изображений овощей, фрук​тов, грибов, листьев; рисование предметов, напоминающих элементы букв (флажки, кружки, огурец, удочка и др.); рисование бордюров, состоящих из углов, квадратов, кружков, полуовалов, петель, прямых линий, линий с за​круглением вверху и внизу и др. в границах строчки; проведение тонких больших штрихов, представляющих собой дуги, от одного края тетради до другого; тонких наклонных штрихов сверху вниз, овалов, восьмерок.
В процессе этих упражнений обращается внимание на развитие глазомера и точности зрительного восприятия, пространственных ориентировок на листе тетради, соблю​дение гигиенических правил при письме.
Вопросы

1. Что включает в себя понятие «обучение грамоте старшего дошкольника».

2. Перечислите основные задачи подготовки детей к обучению грамоте.

3. Как ведется работа по овладению навыков чтения и письма в детском саду?


Задания для самостоятельной работы

Составьте кроссворд по теме «Подготовка детей к обучению грамоте в детском саду».
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Тема 9. Планирование работы по развитию речи детей в детском саду

Успех работы по развитию речи детей во многом зави​сит от качества ее планирования. Педагог обязан, учи​тывая закономерности речевого развития на разных воз​растных этапах, индивидуальные особенности детей, вы​бирать наиболее эффективные пути влияния на речь воспитанников.
Планирование работы по развитию речи есть, в сущ​ности, проектирование становления и развития речи каж​дого ребенка, прогнозирование динамики педагогичес​кого воздействия на речь и его результативности. Присту​пая к планированию, воспитатель не только продумывает свою тактику, но и глубоко осмысливает стратегию вос​питания и обучения. 
Принципы планирования работы по развитию речи:
1. Реализация всех задач развития речи в их взаимо​связи. В плане должны отразиться все разделы про​граммы речевого развития; результаты усвоения языка как системы должны использоваться детьми в фор​ме связных высказываний.
2. Деятельностный подход к планированию работы. Работа должна планироваться с учетом особенностей ста​новления и развития коммуникативной деятельности и осуществляться в процессе общения воспитателя с деть​ми во всех видах деятельности. Организованное обучение родной речи основываетя на самостоятельности и активности детей, связывается с их бытом, игрой, трудом.
3.  Последовательное нарастание требований к речи детей, усложнение содержания, методов и приемов рече​вой работы по мере продвижения в усвоении материала.
4. Индивидуальный подход к детям. Про​цесс усвоения родного языка у одних детей идет быстрее, у других — медленнее. Воспита​тель должен уделять внимание не только детям, отстаю​щим в развитии речи, но и одаренным, проявляющим особый интерес к явлениям языка и речи. Поэтому при планировании работы следует учитывать не только воз​растные показатели, но и индивидуальное речевое разви​тие, данные диагностики речевого развития детей.
5.  Учет конкретных условий. К конкретным условиям можно отнести особенности речевого окружения детей (характер общения в семье, обилие контактов со сверст​никами и детьми другого возраста, местный диалект и т.д.), условия детского дошкольного учреждения, нацио​нальные традиции региона.
6.  Систематичность педагогического воздействия на речь.
Виды планирования: перспективное, календарно-перспективное, календарное.
Перспективный план определяет основные на​правления в работе воспитателя на месяц и более. Он учитывает взаимосвязь между различными разделами, обеспечивает систематичность и последовательность, единство в работе воспитателей группы. Они не должны быть громоздкими и излишне детализиро​ванными. В зависимости от того, на чем воспитатель ак​центирует внимание — на отборе содержания или опре​делении форм организации работы, — выбирается форма планирования. Это могут быть перечни мероприятий, таб​лицы, схемы, картотеки, текстовые программы индиви​дуального развития или некоторые программы работы в группе на определенный отрезок времени (месяц, квар​тал, полугодие, год).
Работа по развитию речи включается в перспективные планы по разным направлениям педагогического процесса дошкольного учреждения. 
Воспитателям старших групп целесообразно намечать перспективный план по обучению детей монологической речи; предусмотреть тематику связных высказываний; чередование типов связных высказываний; последовательность приемов обучения.
Целесообразно планировать на перспективу занятия как организованную форму обучения речи и работу по развитию речи вне занятий. Опираясь на рекомендации программы, можно определить количество занятий в не​делю, месяц, квартал, их последовательность. Сис​тема занятий В.В.Гербовой. В основе занятий, разработанных коллективом под руководством Ф.А.Сохина и О.С.Ушаковой, лежит принцип комплексности решения задач речевого развития. Структура занятия определяется принципом взаимосвязи различных разделов ре​чевой работы, при этом главной задачей является разви​тие связной монологической речи.
Удобно составлять перспективные планы по индиви​дуальной работе с детьми. Это индивидуальные программы развития.
Работа с детьми по интересам также планируется на длительный срок. 
На полугодие или на год целесообразно планировать работу с семьей по созданию благоприятной для речевого развития ребенка среды (просветительская работа с ро​дителями, методическая помощь семье, привлечение ро​дительского актива к организации коллективных форм ра​боты с детьми и т. д.).
Календарно-перспективное планирование сочетает в себе элементы перспективного и календарного планов и ве​дется с учетом времени года.
Удобно использовать картотеку занятий, наблюдений, игр, дидактических речевых упражнений, развлечений, фольклорных текстов и т. д. Кроме содержания работы на карточках указываются образователь​ные задачи, которые решаются с использованием материала. Планируя работу на месяц, воспитатель отбирает из разных картотек нужные разработки (конс​пекты, планы, сценарии), тексты художествен​ных произведений, упражнения, игры и выстраивает их в определенной последовательности, отмечая на отобранных карточках даты и время проведения меро​приятий, использования дидактического и художествен​ного материала. Целесообразно применять условные обо​значения. При планировании индивидуальной работы имена де​тей проставляются после занятия, игры, наблюдения в соответствии с указанным видом и формами индивиду​альной работы.

Если задачи в кон​це месяца реализованы не полностью, карточки переставляются в следующий месяц, а картотеку допол​няют новыми играми, упражнениями, дидактическими материалами.
Заблаговременное определение порядка, последователь​ности осуществления работы с детьми в течение дня с указанием необходимых условий, средств, форм и мето​дов составляет сущность календарного планирования.
На утренние часы планируют коллективные и инди​видуальные разговоры с детьми с целью формирования умений разговорной речи, навыков культуры речевого общения, расширение кругозора де​тей; работу по ознакомлению, с художественной литера​турой (чтение и рассказывание, повторение стихотворе​ний, рассматривание иллюстраций, занятия в уголке книги по желанию); разнообразные дидактические игры и лексические упражнения; индивидуальную работу.
Требования к оформлению плана занятия. Рекомендуется указывать:
а)  название занятия;
б) задачи, которые предстоит решить (в том числе обя​зательно содержание главной речевой задачи, например речевые умения, которые необходимо сформировать, пе​речень слов для введения в детский словарь или перечень звуков и труднопроизносимых звукосочетаний);
в)  дидактический материал;
г)  последовательный ход занятий;
д) способ организации детей на занятии (работа со всей группой, с подгруппой, с определенными детьми; за стола​ми, на коврике, со сменой места и расположения детей).
В план прогулки можно включать словарную работу в процессе наблюдений, труда детей на участке; работу по звуковой культуре речи в ходе подвижных игр; дидакти​ческие игры и упражнения по различным разделам про​граммы речевого развития; индивидуальную работу с деть​ми; коллективные и индивидуальные разговоры на за​данную тему; приемы руководства речевым общением детей со сверстниками.
Вечер — удобное время для развлечений, подготовки и проведения игр-драматизаций и инсценировок, инди​видуальной работы с детьми по различным разделам про​граммы.  
По своему усмотрению воспитатель распределяет ос​новные формы работы с детьми в течение дня. Запланированная работа по развитию речи вне занятий должна предлагаться детям ненавязчиво, проходить непринужденно, не должна подавлять са​мостоятельную речевую активность детей.  
Педагогическая работа требует постоянного анализа, который должен быть направлен на выявление причин, определивших результат. Результаты анали​за могут быть отражены в форме дневника, таблиц, карт речевого развития детей.
В конце квартала (года) педагог может подвести итоги работы по разделам, сравнить их с данными учетно-проверочных занятий, с материалами специаль​ного обследования речевого развития детей.
В процессе самостоятельной работы следует познако​миться с планированием работы в разных видах деятель​ности в зависимости от характера задач и содержания речевого материала во взаимосвязи с занятиями.
Вопросы

1. В чем заключается значение планирования работы по развитию речи дошкольников?

2. Раскройте основные принципы планирования работы по развитию речи детей.

3. В чем будет заключаться комплексный подход к планированию работы по развитию речи дошкольников?


Задания для самостоятельной работы

Составьте примерное календарное планирование работы по развитию речи дошкольников.

Рекомендуемая литература

Бородич A.M. Методика развития речи детей. - М., Просвещение, 1974.
Развитие речи детей дошкольного возраста / Под ред. Ф.А. Сохина. - М., 1976.
Тихеева Е.И. Развитие речи детей раннего и дошкольного возраста. - М., 1972.  
Тема 10. Методическое руководство работой по развитию речи детей 

в дошкольных учреждениях
Ведущая роль в руководстве работой детского сада принадле​жит заведующей, которая руководит учебно-воспитательной работой, выступает как методист.  У методиста и заведующей общие задачи, план работы, которые выполняются совместными усилиями всего кол​лектива. На основании годового плана работы детского сада они составляют индивидуальные календарные планы, по договоренно​сти распределяя между собой весь объем предстоящей методиче​ской работы.
Один из разделов общей методической работы заведующей — работа по развитию речи:
1. Обеспечивать и контролировать выполнение программы раз​вития речи детей во всех возрастных группах.
2. Обеспечивать правильную постановку воспитания и обуче​ния детей, преемственность в работе воспитателей разных возраст​ных групп, а также детского сада и школы.
3. Направлять и контролировать работу персонала, оказывать методическую помощь воспитателям.
4.  Содействовать созданию правильных условий для развития речи детей, организовывать работу методического кабинета в дет​ском саду, обобщать инструктивно-методический материал но раз витию речи.
5.  Изучать и обобщать передовой опыт но развитию речи, ор​ганизовывать обмен опытом между воспитателями.
6.  Содействовать повышению квалификации  и   самообразова​нию педагогов, росту их мастерства.
7.  Организовывать работу по пропаганде педагогических знаний среди родителей.
Для успешного решения поставленных задач заведующая дол​жна хорошо знать методику развития речи, обновлять знания, повышать профессиональный уровень каждого вос​питателя, развивать их творческие способности; знать каждого ребенка, уделяя особое внимание тем детям, у которых наблюдается отставание в развитии речи. Разделение методиче​ских обязанностей, постоянная опора на членов коллектива — важ​нейшая предпосылка правильной работы заведующей.
Создание условий для правильного развития речи.
Необходимыми условиями формирования правильной речи ре​бенка являются его крепкое здоровье, нормальная работа цент​ральной нервной системы, речедвигательного аппарата, органов слуха, зрения, разнообразная деятельность детей, богатст​во их непосредственных восприятий, обеспечивающих содержание детской речи, высокий уровень профессионального мастерства пе​дагогов. 
Гигиена органов слуха и речи предполагает и обеспечение в детском саду общих гигиени​ческих условий, и специальные профилакти​ческие меры по охране этих органов.
Особое внимание, как известно, уделяется охране органов слу​ха детей, для чего ведется борьба с шумом. Воспитатель должен знать состояние слуха каждого ребенка группы, чутко реагировать на жалобы детей на уши, разъяснять родителям вред «домашних» средств (вливания и т. д.).
Гигиена органов речи включает заботу о легких и ды​хательных путях ребенка, для чего важен правильный воздушный режим в детском саду, развитие емкости легких, укрепление мышц брюшного пресса. Легко ранимые у ребенка верхние дыхательные пути нуждаются в закаливании, в своевременном лечении.
Задача заведующей — обеспечить периодическую санацию полости рта детей, лечение зубов. Желательно, чтобы детские сады систематически посещали врачи-специалисты: стоматолог, ларин​голог. 
Заведующая должна продумать, как обеспечить достаточное освещение, особенно учебных мест (правильное освещение поверх​ности рабочего стола, демонстрационных пособий, лица воспита​теля; источник света должен находиться слева или сзади от детей) и книжного уголка.
Систематически вместе с врачом заведующая проверяет гигие​ническое состояние мебели и пособий: соответствие росту ребенка стола и стула, достаточную четкость и яркость картин, необходи​мый размер пособий, чистоту и опрятность пособий, а также всей обстановки.
Одновременно с созданием гигиенических условий внимание воспитателей нужно привлекать к выработке у детей культурных навыков, способствующих охране речевых органов. 
В начале года заведующей необходимо провести информацию об общих педагогических требованиях к речи взрос​лых для всех сотрудников. Традицией в детском саду должны стать негромкая речь, правиль​ный приветливый тон обращения к детям, отсутствие жаргонных, бранных слов, подчеркнутая вежливость в обращении друг к дру​гу. Специального внимания требует грамматическая сторона речи со​трудников, борьба с элементами просторечия и местного говора.
Заведующая помогает воспитателям организовать е родителями, советует, как надо использовать индивиду​альное общение, наглядную пропаганду.
Рукописные методические пособия отражают передовой опыт детских садов (конспек​ты, доклады, перечни занятий, сценарии и др.). Эти материалы необходимо своевременно обновлять, изымать устаревшее, пра​вильно оформлять.
В педагогическом кабинете хранится часть на​глядных пособий для работы с детьми (натуральные, изо​бразительные) — дидактический материал. Такие образцы можно систематизировать: а) типичные игрушки для рас​сматривания и описания, в том числе механические и электрон​ные; 1—2 набора для рассказов-инсценировок; б) 1—2 комплекта натуральных предметов, в том числе раздаточных (почтовые или школьные принадлежности и т. п.); в) образцы детских поделок и рисунков для занятий по обучению рассказыванию; г) материал для краеведческой работы с детьми подготовительных к школе групп (фотографии, на которых запечатлены труд людей из ближайшего окружения, достопримечательности данного микрорайо​на, образцы продукции предприятий, записи рассказов взрослых, рекомендации по использованию музея, организованного в ближай​шей школе, организации тематических прогулок в детском саду и дома и пр.).
Самостоятельную группу составляют технические средства обу​чения и соответствующие аудиовизуальные пособия: экранные — диафильмы, слайды и др.; звуковые — магнитные, граммофонные записи, радиопередачи; экранно-звуковые (озвученные) диафильмы, звуковые кинофильмы, телепередачи.
Методист кон​тролирует подбор и применение пособий, предназна​ченных для самостоятельного использования детьми, а также рабочего обо​рудования для занятий (наборное полотно, настольная ширма и др.) в группах.
Формы методической работы.
Одной из форм методической работы является контроль  посещения групп, ознакомление с работой воспитателя, методическая помощь воспитателю в области развития речи с определенной целью. 
Целью посещения может быть наблюдение за приемами работы воспитателя. Для посещения заведующая может из​брать любое время дня, по желанию просмотреть какой-то вид деятельности полностью (всю прогулку, занятие).
В процессе посещения она может ознакомиться с пособиями по развитию речи, проверить состояние книжного уголка и т. д.
Заведующая может заранее наметить в своем плане вопросы: контроль за выполнением воспитателями основных задач по раз​витию речи в отдельных возрастных группах (речевая активность детей на занятиях в младших группах), фронтальная работа по звуковой культуре речи (на занятиях и вне) в средней группе, обучение рассказыванию, индивидуальная работа по звукопроизношению в старших группах, методика непосредственного наблюдения (во всех группах).
Желая составить мнение о творческих возможностях педагога, заведующая может предложить ему самому выбрать какой-то раз​дел программы и, основательно подготовившись, продемонстриро​вать уровень своих умений.
Посещая группу, заведующая должна помнить правило: не вме​шиваться в ход работы воспитателя, поддерживать авторитет у детей. Лучше всего при этом вести записи, отмечая как положи​тельное, так и отрицательное. В заключение нужно побеседовать с воспитателем о результатах наблюдений (в удобное для него и заведующей время). Посещая группу вторично, заведующая сопо​ставляет новые данные с предыдущими.
Беседы с детьми — полезная форма ознакомления заведующей с уровнем работы по развитию речи в группе, а также прямой путь воздействия на речь воспитанников (похвала, замечания, советы старшим детям, создание эмоциональных мотивов для совершенст​вования). Беседы могут возни​кать непреднамеренно, при встрече с детьми на прогулке, в груп​повой комнате, в коридоре. Можно организовать беседу специаль​но: пригласить в свой кабинет одного или нескольких ребят, при​слушаться к их произношению, предложить картинку для расска​за, завести разговор о домашних делах, о событиях в группе.
По возможности чаще нужно беседовать с детьми, которые имеют какие-либо отклонения в речи или требуют внимания.
Изучение письменных материалов - календарных планов, конспек​тов занятий, сценариев, докладов.
Индивидуальные и групповые беседы с воспитателями. Как правило, это незапланированная форма работы, возникающая по мере надобности. Индивидуальные и групповые консультации лучше всего планировать заранее, выделяя для этого день и час, подбирая по возможности узкие темы. 
В подготовку и проведение групповой консультации входят этапы:
1) постановка общей актуальной цели (на основе личных на​блюдений, пожеланий педагогов и указаний РОНО);
2) целенаправленные   наблюдения   в   группах,   исследование речи детей для сбора примеров и апробации некоторых приемов; изучение календарных планов, необходимой литературы;
3) уточнение    конкретных   задач    консультации  в  связи   с собранными данными. Разработка материала для кон​сультации: мотивировка ее задач в соответствии с анализом педпроцесса; вопросы для  обсуждения,  упражнения,   задания  слу​шателям.   Продумывается   использование   приемов   активизации слушателей   (варианты  ответов, обмен «ролями», оценка записей детской речи, наглядности). Готовится проект рекоменда​ций к дальнейшей работе педагогов;
4) подготовка к  выступлению:  овладение материалом, выде​ление в нем главного, отработка формы выступления, оформление выставки, извещение слушателей о времени и теме консультации;
5) устное изложение материала с учетом специфики консуль​тационной работы, реакции слушателей;
6) выявление результатов консультации, влияния ее на прак​тику, постановка дальнейших задач.
Работа с методической литературой. Использование методистом устной и письменной информации о новинках литературы, обзор статей из журналов, обсуждение литературы лучше проводить с воспитателями дифференцированно, с учетом их образования, стажа.
Первостепенное значение в распространении передового опыта воспитателей в детском саду имеет его показ на практике. Взаимопосещения — простой и удобный путь ознакомления воспитателей с работой друг друга. Иногда проводится взаимная проверка по за​данию администрации или профорганизации. Например, готовясь к педсовету по вопросам воспитания звуковой культуры речи, вос​питатели ознакомились с календарными планами каждой группы, таблицами учета звуковой стороны речи, посмотрели, какие иг​ры проводились на участке за неделю, побеседовали с детьми, обращая внимание на темп, дикцию, сила голоса. 
Коллективные наблюдения и анализ работы по развитию речи (открытые мероприятия). Выбирается тема, слушатели заранее готовятся к наблюдению, которое закан​чивается широким обсуждением, выработкой конкретных рекомен​даций для воспитателей. Заведующая может включить открытые мероприятия в годовой план методической работы в на​чале года и проконтролировать, что из увиденного нашло отражение в последующей работе педагогов, по​ощрить использование опыта, особенно творческое его развитие. 
Педагогический совет. Это постоянно действующая форма ме​тодической работы, коллективного контроля и коллективной по​лощи каждому. Известно, что на педсоветы прежде всего выносят вопросы, поставленные перед дошкольным воспитанием правительством, отраженные в ведомственных постановлениях и методических документах.  Кроме того, осуществляется обмен опытом  (анализ педпроцесса, отчеты воспитателей), заслушивает​ся информация о новинках.
Если в детском саду в течение года проводится 8—10 педсо​ветов, 1—2 из них могут быть целиком посвящены методике раз​вития речи. Вопросы методики развития речи могут составить и часть по​вестки для педагогического совета. 
На совещании по итогам работы за учебный год обязательно анализируется состояние речи детей.
Педагогический совет заканчивается принятием решения (на​мечается срок его исполнения), выработкой рекомендаций. Заведующая обязательно должна контролировать выполнение приня​тых решений.
Заведующая обобщает данные об уровне развития речи детей и качестве работы воспитателей при составлении годового отчета и плана, в актах проверки других детских садов и при подготовке выступлений на методические темы; опыт их работы в  виде докладов,  сообщений.  
Совершенствование  профессионального  мастерства, повышение квалификации должно стать необходимостью, насущной потребностью для каждого сотрудника детского сада. 
Заведующая должна осуществлять контроль за самостоятельным повышением квалификации воспитателей, помогает составлять индивиду​альные планы.
Лекции, встречи со специалистами,  логопедом, врачом-гигиенистом, детским писателем, библиоте​карем, учителем начальных классов, педагогом-словесником, артистом; лекции, консультации научных работников, аспирантов, преподавателей педучилищ, вуза, занимающихся проблемами развития речи; экскурсии (в другие детские сады, в музеи, на предпри​ятия), коллективное прослушивание литературных концертов, про​смотр детских спектаклей и кинофильмов.
Задача детского сада — вооружать родителей детей среди родителей педагогическими знаниями, в частности знаниями   по   методике   развития речи. 
Коллективные формы. На групповых собраниях родителей в начале года педагог знакомит их с новыми задачами воспитания, рассказывает, какие речевые навыки наиболее существенны на данной возрастной ступени, знакомит с основными ошибками в речи детей. Тематические лекции, беседы и консультации специалистов.
Полезно ознакомить родителей с процессом формирования ре​чи детей. Лучше всего для этого показать комплексное занятие, состоящее из простых упражнений, которые родители могут повторить в семье. Родителей старших детей следует познакомить с содержанием работы по подготовке детей к школе (в подготовительной группе — кратко познакомить с содержанием программы I класса).
В групповом родительском уголке рекомендуется помещать на стенде материалы о состоянии развития речи детей, отражать задачи развития речи, виды занятий в группе, на примере показан уровень речевых умений ре​бенка данного.
Необходимо составить подробный список литературы для роди​телей, подготовить советы, которые помогут им организовать ра​боту по расширению кругозора ребенка, усвоению основных пра​вил вежливой речи.
На стенде можно представить примеры детского словотворчест​ва (собранные воспитателем, взятые из литературы); организовать выставку книг.
В родительском уголке можно систематически помещать крат​кие советы по развитию речи детей, небольшие тексты (загадки, пословицы, отрывки из стихотворений), которые родители могут использовать, разговаривая с малышом.
Привлечение родительского актива к организации экскурсий, по​ездок, посещение всей группой места работы кого-то из родителей,
Вопросы методики развития речи находят свое место и в сложных формах педагогической пропаганды, как родительские конференции, устные педагогические журналы, организуемые сотрудниками датского сада на производстве.
Кроме коллективных форм работы, существуют индивидуаль​ные. Воспитатель и заведующая информируют родителей о состо​янии речи их ребенка, отмечают положительные сдвиги, дают ре​комендации. Эта работа дополняется посещением семьи, во время которого воспитатель может поинтересоваться подбором игрушек, картинок, книг.
Вопросы

1. Каковы задачи заведующей по развитию речи дошкольников?

2. Раскройте условия правильного развитию речи детей в детском саду.


Задания для самостоятельной работы

Составьте план групповой консультации с педагогами ДОУ.

Рекомендуемая литература

Алексеева М.М., Яшина В.И. Методика развития речи и обучения родному языку дошкольников: Учеб. пос. для студ. высших и ср. уч. зав. – М.: академия, 2000. 

Бородич A.M. Методика развития речи детей. - М., Просвещение, 1974.
Тема 11. Преподавание курса «Методика развития речи детей» в педагогическом училище
Преподавание методики развития речи в дошкольном педагоги​ческом училище определяется программами. Ее структура: объяснительная записка, содержащая перечень основных задач и форм работы с учащимися, примерное распределение учебных ча​сов по темам, собственно программа по методике развития речи, определяющая круг вопросов внутри тем, которые должны быть усвоены учащимися, практикум по логопедии, список литературы для учащихся.
Определены задачи преподавания: дать учащимся теоретиче​ские, практические знания по развитию речи детей раннего и до​школьного возраста, вооружить необходимыми практическими на​выками работы в дошкольных учреждениях.
Основная задача— вызвать интерес и твор​ческое отношение к данному предмету, познакомить их с лучшим опытом работы воспитателей. Решается и задача совершенствова​ния речи учащихся, как образца для правильной речи детей.
Последовательность тем определяется педагогическое целесообразностью и логикой самого предмета. Например, первая тема носит общий характер. Она касается содержания и условий: работы по развитии) речи: учащиеся знакомятся с ролью языка в воспитании детей, с основными задачами развития речи, с содер​жанием программы по родному языку, а также узнают о необхо​димых требованиях к их собственной речи — речи будущих воспи​тателей. Вторая тема посвящена методике развития речи детей первого и второго года жизни. Затем идут отдельные методические темы, начиная с касающейся основы языка — лексики.
Преобладают практические занятия — в каждой теме на них отводится больше часов, чем на теоретические. В кон​це каждой темы выделены вопросы для практических занятий (ра​бота с программой детского сада и методической литературой, составление и анализ конспектов занятия и др.).
Изучив программу, преподаватель продумывает, как распре​делить вопросы каждой темы на уроки, поскольку количество ча​сов дано на тему в целом; составляет поурочный (календарно-тематический) план, который проходит коллективное обсуждение, и наилучший ва​риант утверждается предметной комиссией.
Типы уроков.
В преподавании методики развития речи в педагогическом училище используются все основные типы уроков. 
Урок по сообщению новых знаний. Такой урок чаще всего приходится проводить, когда начинается изучение новой темы, а так​же при ознакомлении учащихся со специфическими вопросами данного предмета. Наиболее распространены сле​дующие методы обучения: лекция, сообщающая беседа, экскурсия. Материал, совершенно незнакомый уча​щимся, преподносится методом лекции (или рассказа). 
Полезно для проведения отдельных лекционных уроков при​глашать специалистов: ученых, известных методистов, психоло​гов, лингвистов.
Если к новому материалу были даны предварительные задания или у учащихся есть частичные знания, почерпнутые из жизнен​ной практики, а также из других учебных предметов, преподава​тель прибегает к сообщающей беседе. 
Эффективны уроки-экскурсии в детский сад. Методом экскурсии можно удачно преподнести такие раз​делы работы с детьми, где требуются сложное оборудование, спе​цифические условия: слушание радиопередач, показ диафильма и кинофильма, кукольного театра. Эффективность этого метола заключается в тесном соединении теории и практики, в убеди​тельности и наглядности преподносимого материала.
Проведению этих уроков предшествует дополнительная под​готовка. Отличие таких уроков от «наблюдательской» практики уча​щихся в том, что на уроке-экскурсии наблюдается работа воспита​теля как первоначальный источник знаний учащихся, а на практике учащиеся подкрепляют увиденными фактами сведения, получен​ные первоначально в стенах класса.
Урок по закреплению и применению знаний. На таких уроках приводится в систему пройденный материал и учащиеся обучаются профессиональным умениям путем выполнения самостоятель​ных работ, практических заданий (составление конспектов заня​тий и др.). Близко к данному типу урока находятся и два других: контрольно-учетный урок (выполнение письменных контрольных работ и творческих заданий — рецензирование диафильмов, на​глядных пособий и т. п.) и повторительно-обобщающий. На последнем часто проводится фронтальная обобщающая беседа. 

Чаще всего учет знаний осуществляется систематически на всех уроках смешанного типа. Но иногда целесооб​разны уроки, целиком посвященные учету знаний. Например, по такой обширной теме, как обучение рассказыванию, желательно провести контрольную работу, в которой учащиеся рас​кроют понятие монологической речи, назовут основные приемы обучения рассказыванию, выполнят творческое задание — соста​вят планы, образцы рассказов на различные темы.
В педучилищах имеется опыт применения современных методов — элементов программированного обучения и проблемного ме​тода. Проблемному уроку предшествует накопление учащимися фактического материала, чаще всего его проводят при подведении итогов изучения определенной проблемы курса.
Семинарские, практические занятия. Цель — углубление теоретических знаний учащихся, формиро​вание профессиональных умений и навыков. Некоторые занятия можно провести в детском саду: ознакомление с наглядными пособиями по родному языку; анализ календарных планов воспитателей и др.
На семинарских занятиях учащиеся вы​ступают с заранее написанными докладами. По художественному чтению практикуются зачетные занятия, на которых учащиеся, подготовившись дома, читают ли​тературные произведения. Параллельно преподаватель проверяет усвоение отдельных теоретических положений искусства вырази​тельного чтения. Эти уроки лучше построить в виде коллективной учетной беседы. В течение всего урока каждый принимает актив​ное участие в ответах на вопросы, в анализе чтения товарищей и т. д.
Урок смешанного типа по методике развития речи применяется наиболее часто. Он обес​печивает ритмичный контроль за усвоением знаний, своевремен​ную помощь учащимся, помогает лучше ознакомиться с их инди​видуальными особенностями. Ти​повой структурой одночасовых (45 мин) уроков по методике развития речи и художественному чтению можно считать следую​щую:
1. Организационная часть — 1—2 мин.
2. Сообщение цели и структуры урока — 1—2 мин.
3. Проверка   пройденного  материала   (фронтальная беседа — напоминание — 2—3 мин; индивидуальная  проверка  знаний или другие учетно-обобщающие методы— 10—15 мин).
4. Объяснение нового материала — 20 мин.
5. Разъяснение домашнего задания — 2—3 мин.
6. Первичное, сопутствующее закрепление нового материа​ла— 3—5 мин.
7. Окончание урока — 1 мин.
Одночасовые уроки дают возможность чаще встречаться с уча​щимися, создают наилучшие условия для усвоения материала, так как деятельность на уроке разнообразна.
Важно обеспечить как образовательную, так и воспитательную сторону урока. Преподаватель составляет конспект, где не только формулирует основные поло​жения, но и записывает отдельные примеры, задания учащимся, готовит наглядные пособия (картины, детские книги, игрушки и др.), оборудование. На большинстве уроков по художественному чтению активно используется магни​тофон для анализа записи чтения, сравнения чтения нескольких учащихся. Учитель организует прослу​шивание грамзаписи, показ кино​фильмов, диафильмов.
Преподаватель должен хорошо владеть методикой ведения урока, заботиться о доступности и эмоциональности формы изло​жения материала. Если учащиеся записывают за преподавателем, он контролирует качество записей, бегло просматривает их на уроке, более тщательно проверяет некоторые тетради после урока, дает советы к ведению конспективных записей.
Внеурочная работа преподавателя методики развития речи.

Преподаватель   методики   развития   речи   участвует в общей внеклассной   работе, которую   проводит   коллектив   педучилища. Есть ряд задач и форм этой работы, которые ему вследствие специфики предмета приходится выполнять постоянно. Так, вместе с преподавателем родного языка он должен быть организатором общего режима культуры речи в педучилище. На педсовете сле​дует выступать с информацией о требованиях к речи учащихся (в быту, к устному ответу на уроке, к письменной речи), анализировать   уровень   речи   учащихся   определенных классов, обращая внимание всех педагогов на типичные недостатки речи (нечеткая дикция, вялый темп, монотонность, лишние слова, про​сторечия и жаргонные выражения в повседневной речи, неправильная манера держаться во время ответа и др.). Нужно предлагать и пути исправления этих недостатков.
По инициативе преподавателя методики развития речи в училище может быть создан постоянный стенд «Культура речи», на котором периодически помещаются краткие советы, вывешиваются справочные таблицы, демонстрируются лучшие письменные работы учащихся, приводятся примеры разговорной речи учащихся, дошкольников.
Под руководством преподавателя методики развития речи организуются различные выставки:  учебно-методической литературы (при библиотеке  или   методическом  кабинете), самостоятельные работ учащихся,   новинок   детской   художественной литературы и т. д. Все виды стенной печати должны привлекать внимание. Можно дать совет о выразительности и правильности текста объявления, лозунга и т. д., их эстетическом оформлении.
Преподаватель принимает активное участие в создании художественной   самодеятельности   в   училище,   проводит   индивидуальные консультации и репетиции с чтецами, конкурсы на лучшее исполнение художественных произведений; организует кружки кукольников, рассказчиков (а одним из них руководит сам), подготавливает широкий состав ведущих, конферансье,  массовиков, которые могли бы быть распорядителями на вечере, детском утреннике.
В план  культурно-массовой  и   экскурсионной работы училища желательно включать такие мероприятия, как встречи с артистами, писателями, экскурсию на студию детского радиовеща​ния, посещение литературных концертов, детских спектаклей, проведение юбилейных дат, посвященных детским писателям.
Способствуют профессиональному обогащению учащихся встречи с лучшими воспитателями — вы​пускниками училища, которые расскажут о своих первых шагах в детском саду, наблюдениях за речью малышей и т. д.
Вопросы

1. Каковы основные типы уроков по развитию речи дошкольников в педагогическом колледже? раскройте их.

2. Какова структура урока по развитию речи дошкольников в педагогическом колледже?

Задания для самостоятельной работы

Составьте план внеурочной работы преподавателя методики развития речи детей.

Рекомендуемая литература

Алексеева М.М., Яшина В.И. Методика развития речи и обучения родному языку дошкольников: Учеб. пос. для студ. высших и ср. уч. зав. – М.: академия, 2000. 

Бородич A.M. Методика развития речи детей. - М., Просвещение, 1974.
Содержание практических занятий

Тема 1. Вопросы методики родного языка в трудах К.Д. Ушинского
Вопросы для обсуждения:
• значение родного языка;
• основные задачи и пути реализации первоначального обучения детей род​ному языку;
• учебная книга «Родное слово» и ее значение для речевого развития;
• развитие речи детей до школы.
Задание для самостоятельной работы

1. Изложите взгляды К.Д.Ушинского по вопросам методики родного языка. Составьте опорную схему ответа.

 2. Изучите рекомендуемую литературу и дать объясне​ние с конкретными примерами на каждый из вопросов. Выразить собственное мнение к содержанию тех или иных положений автора первоисточника.
Рекомендуемая литература

Алексеева М.М., Яшина В.И. Методика развития речи и обучения родному языку дошкольников: Учеб. пос. для студ. высших и ср. уч. зав. – М.: Академия, 2000. 

Алексеева М.М., Яшина В.И. Речевое развитие дошкольников: Учеб. пособие для студ. высших и ср. уч. зав. – М.: Академия, 1999.

Бородич A.M. Методика развития речи детей. - М., Просвещение, 1974.
Виноградова Н.Ф., Ушакова О.С. Рассказывание по картине. В кн.: Разви​тие речи детей дошкольного возраста / Под ред. Ф.А. Сохина, - М., 1979.
Лисина М.И. Хрестоматия по возрастной и педагогической психологии.- М., 1999.
Логинова В.И. К.Д. Ушинский как основоположник методики развития речи / Дошкольное воспитание. - 1979. - № 1.
Развитие речи детей дошкольного возраста / Под ред. Ф.А. Сохина. - М., 1976.
Тихеева Е.И. Развитие речи детей раннего и дошкольного возраста. - М., 1972.  
Ушинский К.Д. Родное слово. Собр. соч. в 11-ти томах. -М.-Л., 1948, т. 2.
Тема 2.  Основные положения методики развития речи дошкольника в рабо​тах Е.И. Тихеевой
Вопросы для обсуждения:
•    содержание и методика занятий «по живому слову»;
•    значение дидактической куклы;
•    содержание и задачи словарной работы.
Задание для самостоятельной работы

1. Проанализировать рекомендуемую литературу и дать свою оценку основным положениям методики Тихеевой Е.И. Продумать, в ка​ких ситуациях или в каких видах деятельности можно еще использовать дидак​тическую куклу.
2. Выписать задачи и содержание словарной работы. Объяснить путь освое​ния ребенком словаря. Привести пример.
3. Составить кроссворд по основным теоретическим и практическим поло​жением трудов К.Д. Ушинского и Е.И. Тихеевой.
Рекомендуемая литература

Алексеева М.М., Яшина В.И. Методика развития речи и обучения родному языку дошкольников: Учеб. пос. для студ. высших и ср. уч. зав. – М.: Академия, 2000. 

Алексеева М.М., Яшина В.И. Речевое развитие дошкольников: Учеб. пособие для студ. высших и ср. уч. зав. – М.: Академия, 1999.

Бородич A.M. Методика развития речи детей. - М., Просвещение, 1974.
Виноградова Н.Ф., Ушакова О.С. Рассказывание по картине. В кн.: Разви​тие речи детей дошкольного возраста / Под ред. Ф.А. Сохина, - М., 1979.
Лисина М.И. Общение со взрослыми у детей первых семи лет жизни. Хрестоматия по возрастной и педагогической психологии.М., 1999.
Логинова В.И. К.Д. Ушинский как основоположник методики развития речи / Дошкольное воспитание. - 1979. - № 1.
Развитие речи детей дошкольного возраста / Под ред. Ф.А. Сохина. - М., 1976.
Тихеева Е.И. Развитие речи детей раннего и дошкольного возраста. - М., 1972.  
Ушинский К.Д. Родное слово. Собр. соч. в 11-ти томах. -М.-Л., 1948, т. 2.
Тема 3. Особенности методики развития связной речи 

Вопросы для обсуждения:
•    Характеристика ситуативной и контекстной речи.
•    Виды связной речи.
•   Условия развития связной речи.
•    Беседа как метод развития связной речи. Виды беседы.
•   Основные задачи развития связной речи в разных возрастных группах.
Задание для самостоятельной работы

1. Изучить литературу, рекомендуемую по теме, соста​вить таблицу «Виды связной речи» и раскрыть особенности видов связной ре​чи; раскрыть содержание тематики бесед и их структуру. 

2. Выписать задачи раз​вития связной речи по возрастам, выделить основные в каждом возрасте.
3. Составьте схему наиболее продуктивных методов развития связной речи детей дошкольного возраста.

4. Разработайте план ответа по вопросу создания педагогических условий для развития словесного творчества ребенка.

Рекомендуемая литература

Алексеева М.М., Яшина В.И. Методика развития речи и обучения родному языку дошкольников: Учеб. пос. для студ. высших и ср. уч. зав. – М.: Академия, 2000. 

Алексеева М.М., Яшина В.И. Речевое развитие дошкольников: Учеб. пособие для студ. высших и ср. уч. зав. – М.: Академия, 1999.

Бородич A.M. Методика развития речи детей. - М., Просвещение, 1974.
Виноградова Н.Ф., Ушакова О.С. Рассказывание по картине. В кн.: Разви​тие речи детей дошкольного возраста / Под ред. Ф.А. Сохина, - М., 1979.
ГербоваВ.В. Работа с сюжетными картинками/Дошкольное воспитание-1979-№ 1.
Павлова Л.Н. Знакомим малыша с окружающим миром. -М., 1987.
Петрова В.А. Занятия по развитию речи с детьми до трех лет. - М., 1970.
Развитие речи детей дошкольного возраста / Под ред. Ф.А. Сохина. - М., 1976.
Рубинштейн С.Л. К психологии речи. В кн.: Проблемы общей психоло​гии / Под ред. Е.В. Шорохова. Изд. 2-е. - М., 1976.
Тихеева Е.И. Развитие речи детей раннего и дошкольного возраста. - М., 1972.  
Тема 4. Основные принципы и задачи словарной работы с детьми

Вопросы для обсуждения:
•    характеристика словарной работы в разных возрастных группах детского са​да;
•    словарная работа в процессе формирования обобщений;
•    формирование творческих речевых умений в процессе сочинения загадок детьми старшего дошкольного возраста.
Задание для самостоятельной работы

1. Изучить рекомендуемую литературу и написать в ви​де тезисов ответ на пункт из вопросов. 

2. Показать мини-занятие по формирова​нию видовых обобщений у детей старшего дошкольного возраста (студенты делятся на подгруппы).
3. Составьте схему основных направлений работы по развитию словаря детей дошкольного возраста.

4. Сделайте подборку ответов детей, позволяющих определить их словарный запас.

Рекомендуемая литература

Алексеева М.М., Яшина В.И. Методика развития речи и обучения родному языку дошкольников: Учеб. пос. для студ. высших и ср. уч. зав. – М.: Академия, 2000. 

Алексеева М.М., Яшина В.И. Речевое развитие дошкольников.–М.:Академия, 1999.

Бородич A.M. Методика развития речи детей. - М., Просвещение, 1974.
Виноградова Н.Ф., Ушакова О.С. Рассказывание по картине. В кн.: Разви​тие речи детей дошкольного возраста / Под ред. Ф.А. Сохина, - М., 1979.
ГербоваВ.В. Работа с сюжетными картинками/Дошкольное воспитание-1979.-№1.
Логинова В.И. Формирование словаря. В кн.: Развитие речи детей до​школьного возраста / Под ред. Ф.А. Сохина. - М., 1979.
Развитие речи детей дошкольного возраста / Под ред. Ф.А. Сохина. - М., 1976.
Тихеева Е.И. Развитие речи детей раннего и дошкольного возраста. - М., 1972.  
Тема 5. Особенности общения и речи детей раннего возраста 

Вопросы для обсуждения:
· особенности общения и речи на первом, втором годах жизни;
     •  основные характеристики речевого развития детей третьего года жизни.
Задания для самостоятельной работы

 Изучить рекомендуемую литературу, написать тезисы на вопросы, выписать игры и упражнения для детей третьего года жизни, раз​вивающие речевые навыки и умения.


Рекомендуемая литература

Аксарина Н.М. Важнейшие факторы развития речи детей раннего возраста в книге: Вопросы педагогики раннего детства / Под ред. Н.М. Аксариной и Е.И. Радиной. -М., 1964.
Бородич A.M. Методика развития речи детей. - М., Просвещение, 1974.
Петрова В.А. Занятия по развитию речи с детьми до трех лет. - М., 1970.
Попова М.И. Особенности речевого общения и речевого развития детей раннего возраста в дошкольных учреждениях. В кн.: Вопросы педагогики раннего детства / Под ред. И.М. Аксариной и Е.И. Радиной. - М., 1964.
Попова М.И. Речь детей раннего возраста / Под ред. Ф.А. Сохина. - М., 1976 и посл. изд.

Сохин Ф.А. Психолого-педагогические основы развития речи дошкольников. -  Воронеж, 2002.

Тема 6. Освоение детьми грамматического строя русского языка
Вопросы для обсуждения:
• особенности освоения детьми синтаксической и морфологической сторона​ми русского языка;
• типичные трудности освоения грамматического строя речи;
• задачи работы по формированию навыков грамматически правильной речи у детей.
Задания для самостоятельной работы 

1. Изучить рекомендуемую литературу, выписать ти​пичные грамматические ошибки и дать им характеристику, привести примеры из личного опыта по особенностям освоения морфологической и синтаксиче​ской речи дошкольниками.
2. Составьте схему ответа «Формирование навыков грамматически правильной речи у детей дошкольного возраста».

3. Выпишите  в сравнительную таблицу точки зрения известных педагогов и психологов, раскрывающих вопросы овладения детьми грамматического строя языка.

Рекомендуемая литература

Алексеева М.М., Яшина В.И. Методика развития речи и обучения родному языку дошкольников: Учеб. пос. для студ. высших и ср. уч. зав. – М.: Академия, 2000. 

Алексеева М.М., Яшина В.И. Речевое развитие дошкольников: Учеб. пособие для студ. высших и ср. уч. зав. – М.: Академия, 1999.

Бородич A.M. Методика развития речи детей. - М., Просвещение, 1974.
Гвоздев А.Н. Вопросы изучения детской речи. Гл. XII. Наблюдения над общим характером усвоения грамматического строя. - М., 1961.
Максаков А.И. Говори правильно. - М, 1988.
Развитие речи детей дошкольного возраста / Под ред. Ф.А. Сохина. - М., 1976.
Тихеева Е.И. Развитие речи детей раннего и дошкольного возраста. - М., 1972.  
Тема 7. Освоение детьми звуковой культуры речи 

Вопросы для обсуждения:
• особенности освоения детьми звуковой культуры речи (ЗКР);
• роль воспитателя в формировании ЗКР;
• значение логопедических упражнений, игр для правильного звукопроизношения;
•  семья и ЗКР ребенка — это влияние наследственности или среды;
• артикуляционная гимнастика» чисто- и скороговорки в работе с детьми по формированию ЗКР.
Задания для самостоятельной работы

1. Прочитать и проанализировать статьи журналов, книг по проблеме, выписать практический материал, подготовить выступление о ро​ли воспитателя, логопеда, родителей в формировании звуковой культуры речи (деловая игра). Вы​сказать свое мнение и отношение к подгруппам в ходе деловой игры. Рефлек​сия.
2. Подберите примеры заданий для разновозрастных групп детей, направленных на освоение ими звуковой культуры речи.


3. Составьте схему «Задачи логопедии в речевом развитии детей».

Рекомендуемая литература

Алексеева М.М., Яшина В.И. Методика развития речи и обучения родному языку дошкольников: Учеб. пос. для студ. высших и ср. уч. зав. – М.: Академия, 2000. 

Алексеева М.М., Яшина В.И. Речевое развитие дошкольников: Учеб. пособие для студ. высших и ср. уч. зав. – М.: Академия, 1999.

Бородич A.M. Методика развития речи детей. - М., Просвещение, 1974.
Логинова В.Р., Орлянская И.А. Формирование видовых обобщений у де​тей старшего дошкольного возраста.  Умственное воспитание детей в детском саду: Сб. науч. трудов. - Л., 1981.
Максаков А.И. Говори правильно. - М, 1988.
Развитие речи детей дошкольного возраста / Под ред. Ф.А. Сохина. - М., 1976.
Тихеева Е.И. Развитие речи детей раннего и дошкольного возраста. - М., 1972.  
Тема 8.  Восприятие литературного произведения дошкольниками
Вопросы для обсуждения
• особенности восприятия литературного произведения;
• роль фольклора в образовательной работе детского сада;
•  виды сказок и их значение для полноценного развития ребенка-дошкольника.
Задания для самостоятельной работы

1. Изучить литературу, предложенную по теме, написать тезисно ответ на каждый вопрос семинара.

2. Подготовить выступление по одному из вопросов в интерактивной форме.
3. Составьте схему работы педагогов по ознакомлению дошкольников с художественной литературой.

Рекомендуемая литература

Алексеева М.М., Яшина В.И. Методика развития речи и обучения родному языку дошкольников: Учеб. пос. для студ. высших и ср. уч. зав. – М.: Академия, 2000. 

Алексеева М.М., Яшина В.И. Речевое развитие дошкольников: Учеб. пособие для студ. высших и ср. уч. зав. – М.: Академия, 1999.

Бородич A.M. Методика развития речи детей. - М., Просвещение, 1974.
Виноградова Н.Ф., Ушакова О.С. Рассказывание по картине. В кн.: Разви​тие речи детей дошкольного возраста / Под ред. Ф.А. Сохина, - М., 1979.
Развитие речи детей дошкольного возраста / Под ред. Ф.А. Сохина. - М., 1976.
Тихеева Е.И. Развитие речи детей раннего и дошкольного возраста. - М., 1972.  
Тема 9. Характеристика методики работы по подготовке детей к обучению грамоте
Вопросы для обсуждения
• методика работы по подготовке детей к обучению грамоте, ее особенности и принципы;
• методика ознакомления детей со звуковым строением слога;
• анализ игр и упражнений по подготовке к обучению грамоте.
Задания для самостоятельной работы

1. Проанализировать рекомендуемую литературу, сделать картотеку методик по подготовке детей к обучению грамоте.

2. Раскрыть содержание методики ознакомления детей со словом (словесным составом пред​ложения, слоговым строением слова).

3. Написать аннотацию на книгу Г.А. Тумаковой «Ознакомление дошкольников со звучащим словом». - М., 1991.

4. Подоб​рать 2-3 игры по ознакомлению со звуковым строением слога и сделать одну дидактическую настольную игру.
5. Составьте кроссворд по теме «Подготовка детей к обучению грамоте в детском саду».

Рекомендуемая литература

Алексеева М.М., Яшина В.И. Методика развития речи и обучения родному языку дошкольников: Учеб. пос. для студ. высших и ср. уч. зав. – М.: Академия, 2000. 

Алексеева М.М., Яшина В.И. Речевое развитие дошкольников: Учеб. пособие для студ. высших и ср. уч. зав. – М.: Академия, 1999.

Бородич A.M. Методика развития речи детей. - М., Просвещение, 1974.
Виноградова Н.Ф., Ушакова О.С. Рассказывание по картине. В кн.: Разви​тие речи детей дошкольного возраста / Под ред. Ф.А. Сохина, - М., 1979.
Гвоздев А.Н. Вопросы изучения детской речи. Гл. XII. Наблюдения над общим характером усвоения грамматического строя. - М., 1961.
Гвоздев А.Н. Усвоение детьми звуковой стороны русского языка. В кн.: Вопросы изучения детской речи. - М., 1961.
Развитие речи детей дошкольного возраста / Под ред. Ф.А. Сохина. - М., 1976.
Тихеева Е.И. Развитие речи детей раннего и дошкольного возраста. - М., 1972.
Тема 10. Особенности видов планирования работы по развитию речи в раз​ных возрастных группах
Вопросы для обсуждения:
•  анализ видов планирования;
•  раскрыть содержание одного из видов планирования;
•  принципы планирования и их характеристика;
•  планирование работы по развитию речи в разных видах деятельности в дет​ском саду.

Задания для самостоятельной работы

1. Изучить рекомендуемую литературу, проанализиро​вать один из видов планирования по развитию речи.

2. Написать планирование по одному из видов деятельности (работа в подгруппах), аргументировать свой выбор и доказать на примерах.
Рекомендуемая литература

Алексеева М.М., Яшина В.И. Методика развития речи и обучения родному языку дошкольников: Учеб. пос. для студ. высших и ср. уч. зав. – М.: Академия, 2000. 

Алексеева М.М., Яшина В.И. Речевое развитие дошкольников: Учеб. пособие для студ. высших и ср. уч. зав. – М.: Академия, 1999.

Бородич A.M. Методика развития речи детей. - М., Просвещение, 1974.

Журнал «Дошкольное воспитание».
Содержание практикумов

Тема1. Особенности развивающей речевой среды в детском саду
План занятия
• Работа с понятием развивающая речевая среда. Написать сочинение «Какой я вижу развивающую речевую среду в современном детском саду».
•  Выступления в общем кругу по сочинениям, анализ и рефлексия, высказыва​ние мнений о взглядах сокурсников.
•  Нарисовать схему, отражающую структуру развивающей речевой среды.  Объ​яснить выбор именно таких компонентов (такого содержания).
• Выход в детский сад с целью анализа развивающей речевой среды в разных возрас​тных группах.  Написать свою «оценку» этой среде и аргументировать свой ответ.  Написать рекомендации воспитателям групп по улучшению разви​вающей речевой среды, аргументировать.
• Работа в группах (4-5 человек).  Высказывание мнений о посещении групп в детском саду.
Рекомендуемая литература

Алексеева М.М., Яшина В.И. Методика развития речи и обучения родному языку дошкольников: Учеб. пос. для студ. высших и ср. уч. зав. – М.: Академия, 2000. 

Алексеева М.М., Яшина В.И. Речевое развитие дошкольников: Учеб. пособие для студ. высших и ср. уч. зав. – М.: Академия, 1999.

Бородич A.M. Методика развития речи детей. - М., Просвещение, 1974.

Журнал «Дошкольное воспитание».
Тема 2. Диагностические методики по развитию речи детей 

План занятия
• Работа с понятием речевая диагностика. Нарисовать таблицу «Направления в области диагностики речевого развития».
• Обследование состояния развития речи детей старшего возраста.
• Способы оформления результатов диагностики.
• Учет результатов диагностики в педагогической работе с детьми.
Задания для самостоятельной работы на базе  детского сада

1. Обследовать уровень сформи​рованное разных сторон речи у одного-двух детей и дать психолого-педагогические рекомендации.

2. Записать результаты диагностики. Обмен кон​спектами, разработанных студентами по отдельным темам курса. Взаимопомощь. 

3. Рефлексия по занятиям в целом, его оценка на листочках. 

Рекомендуемая литература

Алексеева М.М., Яшина В.И. Методика развития речи и обучения родному языку дошкольников: Учеб. пос. для студ. высших и ср. уч. зав. – М.: Академия, 2000. 

Алексеева М.М., Яшина В.И. Речевое развитие дошкольников: Учеб. пособие для студ. высших и ср. уч. зав. – М.: Академия, 1999.

Бородич A.M. Методика развития речи детей. - М., Просвещение, 1974.
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Контрольные материалы

1. Формы и содержание зачета:
•    проведение каждым студентом одного из видов речевой деятельности с детьми;
•    составление картотеки речевых игр по основным направлениям методики развития речи;
•    деловая игра по содержанию изученного материала (по темам лекций и се​минаров 5 семестра).

2. Формы и содержание экзамена:
•    ответ на один из экзаменационных вопросов (прилагаются).

Примерные темы рефератов

1. Вопросы методики развития речи в трудах A.M. Бородич.
2. Методические указания К.Д. Ушинского по поводу первоначального обуче​ния русскому языку.
3. Е.И. Тихеева о создании условий для развития речи и обучения родному языку.
4. Развитие речи в первые годы жизни ребенка - взгляд авторов.
5. Периоды формирования грамматического строя речи в исследованиях А.Н. Гвоздева.
6. Программа развития речи О.С. Ушаковой: актуальность и эффективность.
7. Обследование состояния звуковой стороны речи у детей.
8. Этическая беседа в детском саду.
9. Обучение рассказыванию детей старшего дошкольного возраста.
10. Формирование фонематического восприятия речи как основы для овладения навыками чтения и письма.

Вопросы к экзамену
1. Роль родного языка в развитии личности ребенка. 

2. Речь воспитателя и педагогические требования к ней. Влияние речевой среды на детскую речь. 

3. Вопросы методики родного языка в трудах К.Д.Ушинского. 

4. Основные теоретические положения методики развития речи в трудах Е.И.Тихеевой. Значение дидактической куклы.

5. Характеристика занятий по «Живому слову», значение дидактической куклы.
6. Научные основы программы развития речи и ее структура. 

7. Содержание программных требований к различным сторонам речи и их изменения по возрастным группам. 

8. Сущность словарной работы и ее значение. 

9. Методика словарной работы в процессе ознакомления с предметами. 

10. Формирование словаря на занятиях по ознакомлению со свойствами и качествами предметов. 

11. Развитие речевого общения и формирование навыков разговорной речи у детей раннего возраста. 

12. Формы общения детей друг с другом и особенности речи детей   1-ого, 2-ого, 3-его г. жизни. 

13. Диалоговая речь важное условие развития контекстной речи у детей дошкольного возраста. 

14. Значение усвоения грамматического строя речи для развития ребенка. 

15. Развитие словесного творчества. Особенности творческого рассказывания детей дошкольного возраста. 

16. Характеристика методов и форм развития связной речи. 

17. 3агадки, их место в словарной работе. Активизация словаря детей в разных видах деятельности. 

18. Воспитание звуковой культуры речи у дошкольников. 

19. Понятие звуковой культуры речи, её значение для развития личности ребёнка. 

20. Причины неправильного   произношения и условия его преодоления. 

21. Роль художественной литературы в воспитании детей и развитии их речи. 

22. Принципы отбора литературных произведений для чтения и рассказывания детям дошкольного возраста. 

23. Подготовка и обучение грамоте в системе работы детского сада по развитию речи.
24. Значение планирования работы по развитию речи детей в детском саду. Виды планирования.

25. Методическое руководство развитием речи детей в ДОУ. 

26. Проблема диагностики речевого развития детей в психолого-педагогической литературе.

27. Преподавание методики развития речи в педагогических колледжах и училищах.

Темы контрольных работ

1.Задачи и содержание «Программы воспитания и обучения в детском саду» (раздел «Развитие речи»).

2. Роль Е.И.Тихеевой в становлении методики развития речи детей в детском саду.

3. Методика развития речи дошкольников на современном этапе.

4. Обучение родному языку на занятиях – ведущее средство формирования речи детей.

5. Развитие разговорной речи дошкольников.

6. Приемы обучения детей пересказу художественного текста.

7. Обучение детей рассказыванию  по восприятию (составление описательных рассказов).

8. Обучение детей рассказыванию по памяти (составление рассказов из опыта).

9. Обучение детей рассказыванию по воображению (составление творческих рассказов).

10. Обучение детей рассказыванию с использованием дидактических игр.

11. Словарная работа в детском саду.

12. Формирование грамматически правильной речи у детей дошкольного возраста.

13. Воспитание звуковой культуры речи у детей дошкольного возраста.

14. Художественно-речевая деятельность детей в детском саду.

15. Роль детского сада в подготовке детей к овладению грамотой.

16. Работа старшего воспитателя по развитию речи дошкольников в детском саду.

17. Роль старшего воспитателя в организации, подготовке и проведении открытого занятия по развитию речи.

18. Формы работы дошкольного учреждения с семьей по развитию речи детей.

19. Преемственность в работе по развитию речи детей детского сада и школы.

20. Преподавание курса «Методика развития речи детей дошкольного возраста» в педагогическом училище».

Методические рекомендации преподавателю

к организации занятий

Преподавание дисциплины «Теория и методика развития речи детей» опирается на знания, полученные студентами из курсов современного русского языка, детской литературы, детской психологии и дошкольной педагогики.

Основные задачи курса:

- прививать интерес к методике, развивать творческое отношение к предмету;

- дать теоретические знания об особенностях развития речи детей дошкольного возраста, раскрыть содержание, методы и формы работы по развитию речи детей;

- овладеть необходимыми практическими навыками работы по развитию речи детей;

- познакомить с необходимыми пособиями по методике развития речи, научить правильно пользоваться методической литературой;

- овладеть навыками речевой диагностики дошкольников, выявлять недостатки в их речевом развитии;

- формировать у студентов творческий подход к составлению планов занятий, правильно распределять речевую работу в разные режимные моменты;

- учить студентов анализировать календарные планы, осуществлять контроль за выполнением программы по развитию речи детей; за правильностью планирования рабочего дня воспитателя;

- научить будущих педагогов выявлять и обобщать передовой опыт работы воспитателей по развитию речи детей;

- воспитывать интерес к педагогической работе с учащимися;

- учить студентов передавать учащимся педучилищ знания, умения и навыки работы с детьми по развитию речи;

- подготовить студентов к самостоятельному проведению научных исследований.

Лекции. Первое лекционное занятие, посвященное введению в изучение дисциплины, предмету, задачам, основному содержанию курса, является вводным, поэтому преимущественно носит характер диалога со студентами по выявлению уже имеющихся у них знаний и умений.

Последующие лекции могут быть проблемными, с обсуждением определенных теоретических вопросов, с применением интерактивных методов обучения, перечисленных выше.

Семинарские занятия, посвященные вопросам становления методики развития речи, предполагают  выступления студентов с законспектированными  работами К.Д.Ушинского и Е.И.Тихеевой и обсуждение составленной ими библиографии по проблеме развития речи дошкольников.  

Семинар, посвященный методике развития связной речи, включает проведение студентами подобранных и разработанных дидактических игр для развития связной речи дошкольников; обсуждение составленных студентами  планов занятий по развитию разговорной речи и на каждый вид высказывания.

Семинар «Основные принципы и задачи словарной работы с детьми» включает групповую форму организации студентов (совместное проигрывание дидактических игр для развития словаря детей), индивидуальные выступления  студентов с составленными планами занятий для детей разных возрастных групп по ознакомлению детей с видовыми и родовыми обобщениями, со свойствами и качествами предметов, с трудом взрослых.

Занятие «Освоение детьми грамматического строя русского языка» также предполагает озвучивание студентами фрагментов занятий по развитию грамматически правильной речи, проведение дидактических игр или упражнений для исправления  грамматических ошибок детей. Либо студенты пробуют свои силы в проведении занятия в детском саду непосредственно с детьми.

По теме «Освоение детьми звуковой культуры речи» студенты разрабатывают и проводят дидактическую игру для развития речевого слуха, произносительной стороны речи, составляют планы занятий для детей разных возрастных групп по воспитанию звуковой культуры речи.

Тема «Восприятие литературного произведения детьми дошкольного возраста» раскрывается в групповой работе по изучению раздела «Художественная литература» в «Программе  воспитания и обучения в детском саду», обсуждению составленного студентами списка литературы для уголка книги в зависимости от возраста детей и задач воспитания (по выбору студента).

При изучении темы «Характеристика методики работы по подготовке детей к обучению грамоте» студенты включаются в групповую работу и работу в парах  с целью проведения разработанных ими дидактических игр по подготовке детей к овладению грамотой, обсуждения планов занятий по одному из вопросов подготовки детей к обучению грамоте.

Занятие по теме «Особенности видов планирования работы по развитию речи в разных возрастных группах» может включать индивидуальную и групповую работу по разработке календарного плана для одной возрастной группы.

Практикум «Особенности развивающей речевой среды в детском саду» предполагает  выступления в общем кругу по сочинениям, рефлексии, высказыванию мнений; выход в детский сад с целью анализа развивающей речевой среды в разных возрастных группах; работу в группах по составлению рекомендаций воспитателям групп по улучшению развивающей речевой среды.

Практикум «Диагностические методики по развитию речи детей» также предполагает работу в круге по обмену мнениями по поводу обследования уровня сформированности разных сторон речи у детей; групповую работу по разработке психолого-педагогических рекомендаций, составлению, схемы обследования речи детей на основе изучения  «Программы воспитания и обучения в детском саду», подбору наглядного материала для проведения обследования детей.

Для активизации студентов на семинарских и практических занятиях можно использовать различные методы и приемы: обсуждение теоретических и методических вопросов, дискуссии,  деловые и ролевые игры, ситуационные вопросы, реферативные выступления, решение и составление  педагогических задач, инсценирование педагогических ситуаций, обсуждение проблем в микрогруппах, микровыступления, тестирование, анкетирование, создание модели, тренинг, разгадывание педагогических кроссвордов и составление кроссвордов для детей, «цепочки слов», презентация педагогической литературы, анонсирование методических пособий, мозговой штурм, групповая работа (мелкими группами), анализ конкретных ситуаций; парное выполнение заданий для закрепления материала, контроля знаний, оценки выполненных действий и заданий и т.д.
Преподаватель имеет возможность по своему усмотрению определить, сколько часов потребуется для обсуждения определенной темы в той или иной группе в зависимости от интеллектуального потенциала студентов; рекомендует изучить ту литературу, которой располагает библиотека факультета, определить источники для конспектирования, «набор» учебно-исследовательских заданий.
Можно использовать разные формы семинара: традиционный семинар-беседа по заранее намеченным и возникающим в ходе занятия вопросам, где возможны и поощряются выступления оценочного и дискуссионного характера; семинар-дискуссия, семинар-исследование. 

Подготовку к каждому семинарскому занятию студентам целесообразно начинать с изучения лекционного материала, рекомендованной литературы.

Назначением практических занятий является активное обучение студентов умениями навыкам связывать теоретические знания с практической деятельностью. Практические занятия позволяют проводить своеобразный тренинг, упражнять студентов в умении работать с программами, создавать развивающую среду в дошкольном образовательном учреждении, анализировать собственные конспекты занятий для детей дошкольного возраста, рецензировать статьи, составлять аннотации на методические пособия, книги.

Особое место отводится систематическому выполнению студентами практических заданий и упражнений, решению и составлению педагогических, ситуационных задач, которые позволяют студентам использовать теоретические знания в условиях, моделирующих различные формы деятельности педагога. 

Практикум организуется в основном в дошкольных образовательных учреждениях, где студенты, углубляя знания и умения, приобретенные на аудиторных занятиях, знакомятся с современным состоянием воспитательно-образовательной работы в дошкольных учреждениях разных видов, с их работой; оказывают помощь дошкольным учреждениям в работе с детьми; взаимодействуют с членами педагогического коллектива; продолжают овладевать методами педагогического исследования (наблюдение, беседа, интервьирование и др.) и с их помощью изучают ребенка, осуществляют педагогический анализ деятельности воспитателя, проводят эксперименты по предложенным методикам и обобщают экспериментальный материал. 

На занятиях практикума студенты выполняют учебно-исследовательские задания нескольких типов: ознакомление с педагогическим процессом в разных возрастных группах; анализ развивающей среды и социально-технических условий; изучение развития, обучения и воспитания детей; выявление их знаний и умений; наблюдение за поведением детей в разных видах деятельности; диагностирование воспитательно-образовательного процесса и развития детей на занятиях и в самостоятельной деятельности; анализ разных видов документации.

Лекционные и семинарские занятия проводятся с использованием разных способов организации (фронтальный, групповой, парный, индивидуальный), средств и методов обучения. 
Текущий контроль по дисциплине «Теория и методика развития речи детей» включает небольшие тестовые задания, объединяющие две или несколько вышеперечисленных тем, разработанные самими студентами. Проверка знаний осуществляется с помощью взаимообмена. Взаимопроверка и взаимооценка.
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