Семинарское занятие № 1.
«Система развития речи глухих и слабослышащих – основополагающее условие разработки вопросов специальной методики преподавания литературы»
1. При обучении чтению реализуются общие принципы. Назовите их и охарактеризуйте.
· Системность словарной работы: планомерное включение работы со словами во все виды деятельности учащихся.
· Наглядность в объяснении: использование предметной демонстрации, картинок, моделей.
· Контекстное осмысление: познание смысла слов в контексте прочитанного.
· Практическая направленность: закрепление слов через речевую практику.
· Активность учащихся: вовлечение школьников в самостоятельную работу со словами.

2. Примерный ход работы над текстом на уроке чтения (литературы) в школе для детей с нарушением слуха.
· Подготовительный этап: выявление незнакомых слов, актуализация имеющегося опыта, создание мотивации к чтению.
· Основной этап: первичное чтение текста, выявление понимания прочитанного через вопросы, разбор незнакомых слов с использование наглядных методов.
· Закрепление материала: работы с новыми словами через различные задания, составление вопросов с новыми словами, практическое использование новой лексики.

3. Средства преподнесения нового материала на уроках чтения в школе для детей с нарушением слуха.
· Наглядные: показ предметов, демонстрация иллюстраций, использование моделей, создание наглядных ситуаций.
· Вербальные: подбор синонимов, объяснение знакомыми словами, анализ словообразования, привлечение жизненных примеров.
· Практические задания: рисование, лепка, работа с макетами, составление предложений.

4. Задачи преподавания литературы в школе для детей с нарушениями слуха.
· Формирование словарного запаса: обогащение активного словаря, закрепление новой лексики, развитие умения работать со словами.
· Развитие навыков чтения: осознанное восприятие текста, понимание сюжетной линии, анализ художественных средств.
· Практическое применение: использование новой лексики в речи, составление собственных текстов, творческая работа с материалом.
· Воспитательные задачи: формирование образного мышления, развитие внимания к слову, воспитание любви к чтению.


Семинарское занятие № 2.
Содержание программы по литературе.
Принципы отбора произведений для школьного литературного курса. Ступени литературного образования

1. Охарактеризуйте этапы литературного развития детей с нарушением слуха.
1) Уроки чтения и развития речи (1-3 классы). У глухих учащихся на уроках чтения формируется умение читать и осмысливать отрывки из произведений детской литературы.
2) Уроки объяснительного чтения (4–6 классы). Основным содержанием является знакомство учащихся с произведением детской художественной литературы и формирование первоначального умения анализировать эти произведения, ознакомление с некоторыми литературоведческими понятиями (жанрами произведений).
3) Литературное чтение (7 класс). Это первоначальное изучение литературы. На этом этапе, в ходе чтения и углубленного анализа художественных произведений, накапливаются литературоведческие знания.
4) Уроки литературы (8–9 доп. классы). Начало систематического изучения литературы. Учащиеся изучают наиболее значительные произведения, характерные для основных периодов развития русской литературы. Параллельно учащиеся получают элементарные знания по теории литературы. История и теория литературы изучается в 9-9 доп. классах школы глухих.

2. Опишите содержание школьного курса литературы с 7 класса по 9 доп. классы.
Школьный курс литературы с 7 по 9 класс строится на основе сочетания различных принципов: концентрического, историко-хронологического и проблемно-тематического. 
7 класс
В этом классе изучается словесность Древней Руси и её наследие в литературе Нового времени. Ученики глубоко знакомятся с шедеврами древнерусской литературы.
8 класс
В этом классе изучается переходный период от древнерусской литературы к классике золотого века: словесность XVII–XVIII веков. Ученики знакомятся с произведениями переходных эпох, которые помогают показать масштаб изменений в национальной культуре. Ведущая проблема — взаимосвязь литературы и истории.  
9 класс
Начинается линейный курс на историко-литературной основе: древнерусская литература — литература XVIII века — литература первой половины XIX века. В этом классе: активизируется связь курса литературы с курсами отечественной и мировой истории, МХК; углубляется понимание содержания произведения в контексте развития культуры и общества; активнее привлекается критическая, мемуарная, справочная литература, исторические документы; более определённую филологическую направленность получает проектная деятельность учащихся.

3. Опишите принципы подбора произведений. 
Отбор произведении для школьного литературного курса осуществляется в соответствии:
- с делением изучаемого материала на этапы, 
- с учетом знаний и умений, которые должны приобрести учащиеся. 

4. Охарактеризуйте ступени литературного образования
I ступень (6–8 классы)
На этом этапе учащиеся знакомятся с отдельными произведениями писателей, получают первоначальные представления о специфике литературы, учатся читать, понимать и анализировать прочитанное.  
II ступень (9–9 дополнительный класс или 10–11 классы)
На этом этапе начинается систематический курс на историко-литературной основе. Программа может строиться на концентрической или линейно-хронологической структуре в зависимости от выбранной программы.

5. Опишите компоненты содержания литературного образования в школе
В рамках курса изучаются: 
- художественные произведения разных жанров
- теория литературы (базовые понятия)
- история литературы (в 9–9 доп. классах)

6. Содержание работы по литературе в 1 звене.
На этом этапе (7 класс) осуществляется:
- первоначальное изучение литературы
- чтение и углубленный анализ художественных произведений
- накопление литературоведческих знаний

7. Охарактеризуйте содержание работы во 2 звене.
В 8–9 доп. классах происходит:
- систематическое изучение литературы
- изучение наиболее значительных произведений основных периодов развития русской литературы
- получение элементарных знаний по теории литературы

8. Опишите как формируются знания и умения в процессе обучения литературе у обучающихся с нарушением слуха
Начальный этап (1-3 классы):
· Формирование базового умения читать
· Осмысление отрывков из детской литературы
· Развитие навыков чтения и понимания текста

Средний этап (4-6 классы):
· Знакомство с детской художественной литературой
· Формирование навыков анализа произведений
· Освоение базовых литературоведческих понятий
· Изучение жанров произведений

Основной этап (7-9 доп. классы):
· Углубленный анализ художественных произведений
· Накопление литературоведческих знаний
· Систематическое изучение литературы
· Освоение теории литературы

Формирование знаний происходит через:
· Изучение жизни и творчества писателей
· Освоение историко-культурного контекста произведений
· Понимание специфики литературных произведений
· Изучение композиции и художественных средств
· Развитие представлений о человеческих чувствах и характерах

Формирование умений осуществляется через:
Аналитические умения:
· Определение примет времени в произведениях
· Сопоставление с современностью
· Анализ жанровых особенностей
· Работа с языковыми средствами

Речевые умения:
· Развитие связной речи
· Обогащение словарного запаса
· Формирование развернутых высказываний
· Совершенствование всех видов речевой деятельности

Практические умения:
· Работа с книгой
· Использование справочной литературы
· Совершенствование навыков чтения
· Анализ текста

Особенности процесса:
· Обучение строится на принципе преемственности
· Знания формируются постепенно от простого к сложному
· Учитывается специфика восприятия детей с нарушением слуха
· Используется комплексный подход в работе над текстом
· Предусматривается коррекционная направленность обучения

Методы работы включают:
· Объяснительное чтение
· Анализ художественных произведений
· Практические задания
· Творческие упражнения
· Работу с текстом на разных уровнях сложности



Семинарское занятие № 3.
«Характеристика учащихся как читателей. Методы и принципы преподавания литературы в школе для детей с нарушением слуха.»

1. Особенности восприятия литературных произведений школьниками с нарушениями слуха.
Восприятие литературы детьми с нарушением слуха имеет специфику: оно опирается преимущественно на зрительный канал, требует наглядной поддержки (иллюстрации, жесты, мимика), замедленного темпа предъявления материала. Дети испытывают трудности с восприятием абстрактных понятий, переносного смысла, эмоциональных оттенков текста. Важно многократное предъявление информации, интеграция слухозрительного, тактильного и кинестетического восприятия. Эмоциональный отклик формируется через визуализацию образов, инсценирование, связь с личным опытом.

2. Особенности понимания текстов художественного произведения школьниками с нарушениями слуха
Понимание текста у детей с нарушением слуха развивается поэтапно: от буквального восприятия фактов к осмыслению причинно-следственных связей и подтекста. Трудности вызывают: незнакомая лексика, сложные грамматические конструкции, метафоры, ирония, скрытый смысл. Для облегчения понимания используются: предварительная работа со словарём, наглядные опоры, деление текста на части, вопросы разного уровня, визуализация сюжета. Понимание углубляется через интеграцию чтения с говорением, письмом, практической деятельностью.

3. Основные принципы изучения художественных произведений в школе.
· коммуникативной направленности (чтение как средство общения); 
· наглядности (зрительная, жестовая, предметная поддержка); 
· поэтапного формирования умений (от восприятия к анализу); 
· связи речи и мышления (осмысление, а не механическое чтение); 
· индивидуализации (учёт степени снижения слуха, уровня речи); 
· интеграции видов речевой деятельности; доступности и посильности текстов; воспитания через литературу (нравственные ориентиры).

4. Методы преподавания литературы в массовой школе. Насколько эти методы подходят для обучения детей с нарушением слуха?
В массовой школе используются: объяснительно-иллюстративный, репродуктивный, проблемного изложения, частично-поисковый, исследовательский методы. Для детей с нарушением слуха они требуют адаптации: обязательное визуальное сопровождение, дозировка речевого материала, замена слуховых опор зрительными/тактильными, упрощение формулировок заданий, увеличение времени на выполнение. Методы, основанные на самостоятельном чтении и обсуждении, применимы при условии предварительной подготовки лексики и структуры текста.

5. Методы преподавания литературы в школе для детей с нарушением слуха.
Наглядные и визуальные методы
· Использование иллюстраций, схем, таблиц, опорных конструкций. 
· Демонстрация предметов или их изображений. 
· Демонстрация действий и создание наглядных ситуаций. 
Вербальные и смешанные методы
· Словарная работа. 
· Беседа по прочитанному. 
· Работа с деформированными текстами и неоконченными рассказами. Интерактивные и игровые методы
· Дидактические игры. 
· Ролевые игры и инсценировки. 
· Нестандартные уроки. 
Использование мультимедийных и компьютерных технологий
· Мультимедийные презентации. 
· Электронные учебники и конспекты с гиперссылками, анимацией, интерактивными заданиями. 
· Видеоматериалы и аудиокниги. 
Другие методы
· Использование жестового языка. 
· Работа с текстами в контексте реальной жизни. 
· Вовлечение родителей. 





Семинарское занятие 4
1. Дайте характеристику понятию «техника чтения».
Техника чтения — это совокупность навыков, обеспечивающих правильное, беглое, осознанное и выразительное восприятие письменного текста. Для детей с нарушением слуха техника чтения включает: правильное соотнесение графического образа слова с его артикуляционным и жестовым эквивалентом; слоговое или плавное чтение в соответствии с индивидуальными возможностями; понимание прочитанного на уровне фактов и простых связей; умение ориентироваться в структуре предложения и текста. Формирование техники чтения у данной категории обучающихся происходит в тесной связи с развитием слухозрительного восприятия, артикуляции, словаря и грамматического строя речи.

2. Основные ошибки при чтении детей с нарушением слуха.
· Искажение звукового образа слов. Искажаются звуки в середине слова, опускаются на конце слов. 
· Неправильная постановка ударения в знакомых словах.
· Несоблюдение орфоэпических правил. Например, не опускаются непроизносимые согласные, читаются окончания «-ого», «-его», не оглушаются согласные на конце слов. 
· Ошибки зрительного восприятия. Дети могут заменять слово сходным по зрительному образу, догадываться, а не читать.
· Пропуски целых слов, частей слова или отдельных звуков, добавление гласных звуков (например, «галка» — «галака»).
· Чтение побуквенно, по слогам. 
· Непонимание предлогов, местоимений, особенно в косвенных падежах. 
· Затруднения с пониманием слов, сложных по составу, а также их новых грамматических форм (например, усвоенные в одном значении слова не дифференцируются в новых контекстных связях). 
· Непонимание переносного значения слов или фраз.
· Затруднения в осмыслении причинно-следственных связей, определении основной идеи текста, оценке качеств характера героя.
3. Методические приёмы работы над техникой чтения.
Слоговое проговаривание с опорой на дактиль и артикуляцию; чтение «по следам» учителя (хором, затем индивидуально); использование цветового кодирования слогов и ударений; работа с деформированными словами и предложениями для развития зрительного анализа; многократное перечитывание коротких текстов с постепенным увеличением темпа; использование карточек со словами разной сложности для дифференцированной работы; тактильное прописывание слов в воздухе или на карточках; интеграция чтения с жестовым переводом для закрепления смысла; применение аудиовизуальных средств с субтитрами для тренировки слухозрительного восприятия. 
Все приёмы сопровождаются наглядной поддержкой и дозированной речевой нагрузкой.

4. Методика работы над беглостью чтения.
· Необходимость многократного перечитывания текста
· Сочетание разных видов чтения
· Работа с текстом в разных форматах (с иллюстрациями, макетами, аппликациями)

5. Методика работы над выразительностью чтения.
Методика работы над выразительностью чтения предполагает умение передать голосом идею, тему, подтекст, эмоциональную окраску и пафос произведения. Для этого необходимо:

· Осмыслить текст. Определить основную мысль, чувства, настроение и переживания героев, автора. 
· Определить своё отношение к событиям, героям, описаниям. 
· Мысленно представить описываемое. 
· Решить, что нужно сообщить слушателям, какой смысл должен быть передан при чтении. 
· Выбрать интонационные средства: темп, паузы, логические ударения, тон. 
Ключевые элементы выразительности:
· Паузы (логико-грамматические, психологические, ритмические при чтении стихотворений). 
· Логические ударения — выделение силой голоса важного по значению слова. 
· Интонация, которая может быть повествовательной, перечислительной, вопросительной, восклицательной. Её выбор помогает передать авторский замысел. 
· Дикция, дыхание, орфоэпически правильное произношение — основа выразительности. 
Упражнения для развития выразительности:
· чтение предложений с акцентом на выделенном слове (например, «Дети завтра пойдут в кино» — с акцентом на разных словах) для понимания влияния логического ударения на смысл; 
· чтение предложений так, чтобы они отвечали на разные вопросы (например, «Скоро наступит жаркое лето» — ответить на вопрос «Когда?» или «Какое лето?»); 
· анализ отрывков с учителем: где сделаны паузы, почему, что изменится, если их не сделать. 
Выразительно можно прочитать только то, что хорошо понято. Поэтому работа над осмыслением текста — основа для развития выразительности.

Практическое задание
Пронотируйте текст. Выделите логическое и словесное ударение. Обозначьте паузы. 
Как зве́ри к зиме́ гото́вятся.//
 О́сенью все живо́тные гото́вятся к зиме́.// Бе́лка загота́вливает оре́хи и жёлуди.// Она́ су́шит на су́чьях дере́вьев грибы́.//
Не встре́тишь по́здней о́сенью в лесу́ ёжика.// Он забра́лся под ку́чу хво́роста,/ он сверну́лся в клубо́к и засну́л.//
Огро́мный медве́дь то́же ско́ро ля́жет в берло́гу и заснёт там до тёплых весе́нних дней.//
А за́яц не де́лает но́ры и не запаса́ет ко́рма.// Зимо́й он грызёт кору́ дере́вьев и спит в снегу́ под кусто́м.//
За́йцы,/ лиси́цы,/ во́лки то́же гото́вятся к холода́м.// Они́ переодева́ются о́сенью в тёплые шу́бы.// В них им моро́з не стра́шен.//



Семинарское занятие 5
1. Подготовительная работа к чтению текста
Подготовительная работа направлена на снятие трудностей восприятия и обеспечение понимания текста. Она включает: введение и отработку новой лексики (с опорой на жест, дактиль, иллюстрацию, предмет); актуализацию жизненного опыта детей через беседу по теме; предварительный просмотр иллюстраций с прогнозированием содержания; снятие грамматических и синтаксических трудностей (разбор сложных конструкций, пояснение союзов, предлогов); создание мотивации к чтению через проблемный вопрос или игровую ситуацию. Для детей с нарушением слуха важно многократное предъявление новых слов, интеграция вербальных и невербальных средств, опора на сохранные анализаторы.

2. Виды работ, используемые при чтении
Основные виды работ: опережающее чтение (учитель читает фрагмент, дети следят и готовятся к самостоятельному чтению); выборочное чтение (поиск ответов на вопросы, нахождение нужной информации в тексте); чтение по ролям (распределение персонажей, отработка реплик с жестовой и мимической поддержкой); хоровое чтение (для отработки темпа, ритма, интонации); комментированное чтение (учитель поясняет сложные места по ходу); самостоятельное чтение с последующей проверкой понимания. Все виды адаптируются под индивидуальные возможности: дозировка объёма, визуальная поддержка, возможность ответа жестом или выбором картинки.

3. Приёмы анализа текста
Приёмы анализа направлены на углубление понимания и развитие речевой активности. К ним относятся: работа с иллюстрациями (соотнесение картинки с фрагментом текста, восстановление последовательности событий); зарисовка прочитанного (визуализация сюжета, героев, ключевых моментов); работа с аппликацией или макетом (создание сцены из текста, расстановка фигурок героев); составление кластеров и схем (кто? что сделал? где? почему?); драматизация отрывков (инсценирование с жестами, мимикой, реквизитом); сравнение текста и иллюстрации, поиск несоответствий. Приёмы подбираются с учётом возраста, уровня речевого развития и степени снижения слуха.

4. Методика работы над беседой по прочитанному тексту
Беседа строится поэтапно: от вопросов репродуктивного характера (кто? что? где?) к вопросам аналитическим и оценочным (почему? как бы ты поступил?). Вопросы формулируются кратко, чётко, с опорой на знакомую лексику. Допускаются разные формы ответа: устный, жестовый, письменный, выбор иллюстрации. Учитель использует наглядные опоры (план беседы, карточки с вопросами, пиктограммы), даёт время на обдумывание, при необходимости повторяет вопрос другими словами. Важно создавать ситуацию успеха, поощрять любые попытки высказывания, корректировать речь тактично, без прерывания мысли ребёнка.

5. Методика работы по составлению плана по прочитанному тексту
Составление плана формируется поэтапно. На начальном этапе — работа с готовым планом: соотнесение пунктов с иллюстрациями, частями текста. Далее — восстановление деформированного плана (расставить пункты в правильном порядке). Затем — совместное составление простого плана по вопросам учителя. Завершающий этап — самостоятельное выделение смысловых частей и формулировка пунктов плана. Используются опоры: пиктограммы, ключевые слова, цветовое кодирование частей. Для детей с нарушением слуха план может быть представлен в жестовой форме, в виде последовательности картинок или схем. Главное — обеспечить понимание структуры текста, а не механическое заучивание формулировок.



Конспект урока
по чтению в 3 классе
Рассказ «Ёж-спаситель»
Цель: учить детей осознанному чтению через визуальные и тактильные методы обучения.
Задачи:
· Обучающая: формировать навыки правильного и плавного чтения; активизировать словарный запас;
· Развивающая: развить внимание, мышление и речь (в т. ч. жестовую);
· Коррекционная: корректировать звуки при произнесении слов по теме;
· Воспитательная: воспитывать интерес к чтению и бережное отношение к природе.

Оборудование: текст рассказа В. Бианки «Ёж-спаситель»; иллюстрации к рассказу; карточки с новыми словами и их жестами; фигурки или игрушки животных из рассказа (ёж, гадюка, девочка); карточки с фрагментами текста для составления последовательности событий; таблички с ключевыми словами и фразами.

Словарь: Будем говорить. Мы говорили. Будем слушать. Мы слушали. Ева, Настя, Артём, Ваня. Будем читать. Мы читали. 

Ход урока
	Речь и действия учителя
	Речь и действия учеников

	1. Организационный момент

	- Был звонок. Идите в класс
- Поздоровайтесь.
	- Можно войти в класс?
- Здравствуйте.

	Речевая зарядка

	- Что будем делать?
-Скажем вместе
ЖИВОТНЫЕ
ЖИВОТ_НЫЕ
ЖИ_ВОТ_НЫ_Е
ЖИВОТ_НЫЕ
ЖИВОТНЫЕ
ЖИВОТНЫЕ В ЛЕСУ
БУДЕМ ЧИТАТЬ ПРО ЖИВОТНЫХ В ЛЕСУ

- Настя
- Артём 
….
- Что мы делали?
(Поощрение. Учитель раздает картинки дубовых листочков)
-Идите
	- Будем говорить

ЖИВОТНЫЕ
ЖИВОТ_НЫЕ
ЖИ_ВОТ_НЫ_Е
ЖИВОТ_НЫЕ
ЖИВОТНЫЕ
ЖИВОТНЫЕ В ЛЕСУ
БУДЕМ ЧИТАТЬ ПРО ЖИВОТНЫХ В ЛЕСУ




- Мы говорили

	Работа с ЗУА

	-Сядьте
-Снимите аппараты 
-Наденьте наушники
-Что будем делать?
-па-па-па
-Наушники работают?
-послушайте
-Ваня
-Настя
-Артём
…
-Алёна Алексеевна
-Будем отвечать на вопросы
-Какое сегодня число?
-Какое животное изображено на картинке?
-Какой сейчас урок?
- Что мы делали?
-Снимите наушники и наденьте аппараты.
-Будем выполнять гимнастику для глаз.
-Мы выполнили гимнастику для глаз.
	-Я сел(а)
-Я снял(а) аппараты
-Я надел(а) наушники
-Будем слушать
-нанана
-Наушники работают

-Ваня вот
-Я тут




-Сегодня двадцать восьмое апреля

- Нарисован ёж.

- Сейчас урок чтения
- Мы слушали
-Я снял(а) наушники и надел аппараты.

	Подготовка к чтению

	Разбирает с детьми название рассказа: объясняет слово «спаситель» с помощью жестов и наглядных примеров («спасти» = «помочь, защитить»). 
- О ком будет рассказ? 
- Почему ёж — спаситель? 
Проводит словарную работу: предъявляет новые слова с помощью карточек и жестов («зафуфукал», «зигзаги», «засеменил», «опомнилась»), демонстрирует значения через действия. Организует прогнозирование содержания: предлагает поработать с иллюстрациями и ответить на вопрос «Что здесь происходит? Что будет дальше?»
	Участвуют в разборе названия, усваивают значение слова «спаситель». Высказывают предположения по названию рассказа (жестами, табличками). Участвуют в игре, показывают жест или указывают на табличку с названием животного.
Изучают новые слова: повторяют жесты, соотносят слова с изображениями. 

	Чтение рассказа по цепочке

	-Ребята что будем делать?
(У детей на партах лежат учебники)
-Верно.
-Будем читать рассказ.
-Спросите у меня: «Как называется рассказ?»
-Произведение называется «Ручей и камень»
- Ваня, скажи ребятам, чтобы они открыли учебники на странице двадцать три.

-Читай, Настя


-Читай, Ваня




-Читай, Артём


                        -Читай, Настя


-Читай, Ева
…
	-Будем читать.



-Алёна Александровна, как называется рассказ?



-Ребята, откройте учебники на с 23.

- Рассказ «Ёж-спаситель»
Маша проснулась рано-рано, накинула на себя платье, как была босиком, побежала в лес. В лесу на пригорке было много земляники. Маша живо набрала корзиночку и побежала назад к дому, прыгая по холодным от росы кочкам.
Но вдруг поскользнулась и громко вскрикнула от боли: её босая нога, сорвавшись с кочки, до крови укололась о какие-то острые колючки. Оказалось, под кочкой сидел ёж. Он сейчас же свернулся в клубок и зафуфукал.
Маша заплакала, уселась на соседнюю кочку и стала платьем обтирать кровь с ноги. Еж замолчал. Вдруг прямо на Машу ползёт большая серая змея с чёрными зигзагами на спине — ядовитая гадюка! От страха у Маши руки-ноги отнялись. А гадюка ползёт к ней, шипит и высовывает розоватый язык. Тут еж развернулся и быстро-быстро засеменил на встречу змеи. — Гадюка вскинулась всем телом и кинулась на его, как плетью ударила. Но ёж ловко подставил ей свои колючки. Гадюка страшно зашипела, повернулась и хотела уползти от него. Еж бросился за ней, схватил зубами позади головы и наступил ей на спину лапками.
Тут Маша опомнилась, вскочила и убежала домой.

	Физкультминутка 

	Предлагает имитировать движения животных из рассказа: «идём, как ёж» (мелкие шаги, сгорбившись), «ползём, как гадюка» (на четвереньках, плавно), «бежим, как испуганная девочка» (быстрые шаги на месте). Сопровождает действия жестами и мимикой
- Что мы делали? 
	Выполняют имитационные движения, следуя указаниям учителя. Сопровождают движения жестами и мимикой.



- Мы играли.

	Анализ и обсуждение текста 

	- Ребята, будем отвечать на вопросы.
- Зачем девочка пошла в лес? (картинка с корзинкой для грибов),
- Что напугало Машу? (изображение гадюки),
- Как ёж спас девочку? (демонстрация игрушки ежа, имитация уколов иголками),
- Почему рассказ называется „Ёж-спаситель“?
Организует работу с последовательностью событий: предлагает расставить карточки с фрагментами текста или картинками в правильном порядке. Обсуждает эмоциональный отклик: предлагает определить чувства героев с помощью пиктограмм (страх, радость, облегчение), 
- Что почувствовала Маша, когда увидела гадюку?
	Отвечают на вопросы с помощью жестов, табличек, указания на картинки. Расставляют карточки в правильном порядке, при необходимости обращаются за помощью к учителю. Определяют эмоции героев с помощью пиктограмм, обсуждают чувства Маши (жестами, табличками).

	Подведение итогов

	
- Ребята, что мы делали?
- Как называется рассказ? 
- Кто автор рассказа? 
- О каком животном мы говорили? 
- Ребята, вы молодцы, работали хорошо. (раздаёт картинки добрых ёжиков).
	
- Мы говорили, мы слушали, мы играли, мы читали, мы отвечали на вопросы. 

	Домашнее задание

	Раскрасить картинку с изображением ежа и девочки.
	Запоминают домашнее задание (при необходимости записывают или фиксируют с помощью визуальных опор). Задают уточняющие вопросы (жестами, табличками).



