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РАЗДЕЛ I 
ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЕ ПРОСТРАНСТВО 

И ПАРАДИГМА ОБРАЗОВАНИЯ 

Part I. EDUCATIONAL SPACE AND THE PARADIGM OF EDUCATION 

DOI: 10.15372/PHE20170101 
УДК 13+37.0 

ФИЛОСОФСКИЙ УРОВЕНЬ РЕФЛЕКСИИ 

СПЕЦИФИКИ РАЗВИТИЯ РОССИЙСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ 

Н. В. Наливайко (Новосибирск), О. В. Фотина (Пермь) 

Аннотация. Образование как сложная открытая нелинейная подсис-
тема социума находится в состоянии постоянного преобразования и ре-
формирования, продиктованного как внутренними, так и внешними фак-
торами. Процесс реформирования образовательной системы начинает 
носить перманентный характер; на смену одному новшеству незамед-
лительно приходит другое, все более обостряя противоречие между 
субъективными действиями реформаторов и онтологически заданным 
содержанием образования. Для разрешения этого противоречия необхо-
дим философский анализ рефлексии теории и практики образования. 
В силу своих мировоззренческих и методологических функций философия 
способна раскрыть сущность представлений о человеке, его духовности 
и социальности. В статье дается обоснование тесной взаимосвязи фило-
софии и педагогической науки, изучается их основное различие, указы-
ваются функции философии образования, помогающие разносторонне ос-
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мысливать образование и его развитие. С позиций онтологического под-
хода рассматривается электронное обучение как одно из современных 
явлений образовательной системы.  

Ключевые слова: рефлексия, реформирование системы образования, 
образовательный процесс, методология, функции философии, онтологи-
ческий подход, электронное обучение.  

PHILOSOPHICAL LEVEL OF REFLECTION ON THE DEVELOPMENT 

PECULIARITIES OF THE RUSSIAN EDUCATION 

N. V. Nalivaiko (Novosibirsk), O. V. Fotina (Perm) 

Abstract. Education as a sophisticated open nonlinear subsystem of society 
seems to be in the state of constant conversion and reforming caused by both the 
internal and external factors. The process of reforming tends to have a perma-
nent character; one novelty succeeds another exacerbating the conflict between 
subjective actions of reformers and ontologically given content of education. To 
resolve the conflict, the philosophical analysis of reflection on theory and prac-
tice of education is required. World-view and methodology functions of philoso-
phy are able to reveal the essence of ideas about man, man’s spirituality and so-
ciality. The paper gives the justification of a close connection between philoso-
phy and pedagogical science, as well as of their distinctions. The paper specifies 
the functions of philosophy of education that provide versatile comprehension of 
education and its development. As one of the contemporary phenomena of the 
education, electronic learning is considered from the point of view of ontological 
approach.   

Keywords: reflection, reforming education system, educational process, me-
thodology, philosophy functions, ontological approach, electronic learning.  

 

Рефлексивный анализ теории и практики развития российского обра-
зования сегодня более, чем когда-либо, нуждается в философском уров-
не анализа уже потому, что требует снятия противоречий между субъек-
тивными действиями и объективным содержанием, детерминирующим 
закономерности развития образования. Существующее противоречие 
между субъективными действиями участников реформирования систе-
мы образования и объективным содержанием (онтологически задан-
ным) – это вопрос целесообразности, возможности и необходимости 
анализа теории и практики современного образования в следующих ос-
новных аспектах: 1) логико-гносеологическое изучение теории образо-
вательного процесса, становление форм, механизмов трансформации 
научного знания и теории педагогики; 2) деятельностное рассмотрение 
теории и практики образовательного процесса как специфической обра-
зовательно-воспитательной практики; 3) институциональное отражение 
предмета, представляющее образование как сложную систему социаль-
ных отношений и организаций. «Метод в данном процессе состоит преи-
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мущественно из субъективных средств, посредством которых он соотно-
сится с объектами различного рода. Объективность же метода непосред-
ственно или опосредованно детерминируется их содержанием и зако-
номерностями развития. Снимается же противоречие субъективного 
и объективного в методе посредством операционального функциониро-
вания» [1, с. 60].  

В образовательном процессе любой метод имеет ярко выраженную 
субъективную окраску, но требует значительного социокультурного за-
крепления; имеет как гносеологическое, так и праксиологическое со-
держание. Другими словами, метод (несмотря на то, что является ре-
зультатом креативной деятельности человека) не произволен и не слу-
чаен: по форме своего бытия носит субъективный характер, по содержа-
нию же является объективным, всегда сформулирован на основе знания 
объективной действительности. Метод не порождается непосредствен-
но самим внешним миром, а формируется посредством закрепления 
практических и теоретических операций с объектом и является своего 
рода операционным инвариантом.  

Метод является объектом исследования методологии. Понятие «мето-
дология» имеет два основных значения: система определенных способов 
и приемов, применяемых в той или иной сфере деятельности (в науке, по-
литике, искусстве и т. п.); учение об этой системе, общая теория метода, 
теория в действии. Самая существенная особенность методологии как 
теории (то, что отличает ее от всех других теорий) заключается, прежде 
всего, в особом характере ее цели и назначения. «Если непосредственная 
цель всех теорий составляет теоретическое воспроизведение сущности 
объекта их отражения (в педагогической теории – это образование), то 
цель методологии заключается в обосновании правил и способов дея-
тельности субъекта (обоснование правил деятельности субъекта в иссле-
довании образовательного процесса)» [1, с. 59–60]. Поэтому исследование 
реализации методологической функции философии в теории и практике 
образовательного процесса требует междисциплинарного подхода, сосре-
доточения усилий исследователей различного профиля (не только психо-
логов и педагогов, но и философов-методологов, специалистов в области 
социальной философии, социологов, культурологов и др.). 

Осмысление методологии философии в области образования «стра-
дает» от того факта, что основные подходы и принципы формируются на 
ограниченной предметной базе (психологии, педагогики и др.). Совре-
менный уровень философского анализа специфики развития российско-
го образования требует более глубокого анализа процессов в социально-
философском, политологическом, правовом, культурологическом и дру-
гих контекстах. 
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Педагогика как наука не решает вопросы о смысле и предназначении 
образования, об общих его тенденциях и закономерностях, о его ценно-
стях и путях их культивации, взаимосвязи образования и общества, чело-
века и среды и др. Философия – это область, которая в силу своих миро-
воззренческих и методологических функций вторгается в саму сущность 
представлений о человеке, его духовности и социальности. Уже в этом 
проявляется мощная диалектическая связь философии и теории педаго-
гики. Последняя (теория педагогики) должна быть отрефлексированной 
в соответствии с определенной, как правило, адекватной философской 
концепцией. «Философия, как известно, есть учение о всеобщем, которое 
включает ряд взаимосвязанных сторон (направлений), соответствующих 
областей философского знания. Это – онтология, гносеология, логика, ме-
тодология, аксиология, этика, эстетика, праксиология и др. В силу этого 
каждый структурный компонент философского знания при взаимодейст-
вии его с определенной областью частного знания начинает выполнять 
соответствующую функцию: онтологическую, гносеологическую, методо-
логическую, аксиологическую, праксиологическую и др.» [2, с. 72]. Это да-
ет основание выделить в универсальной мировоззренческой метафунк-
ции онтологическую, гносеологическую, аксиологическую, праксиологи-
ческую и другие функции в соответствии с наличием познавательной, 
практико-преобразовательной, ценностно-ориентационной сторон в от-
ношении человека к миру и самому себе. 

Философия, таким образом, имеет специфический объект отражения, 
выполняет онтологическую функцию: философия дает истинное знание 
об объективном содержании наиболее общих законов развития природы, 
общества, сознания. Философия образования рефлексирует развитие об-
разования (воспитания) как важнейшей составляющей части общества, 
а факт наличия в истинном знании содержания, которое соответствует 
объективной действительности развития образования, означает, что дан-
ное знание выполняет здесь свою онтологическую функцию.  

Нам представляется, что взгляд на философию образования через приз-
му методологической проблематики отчетливо показывает, что есть кон-
кретные пути выхода из размышлений о спекулятивности образования 
в достаточно свободной, нерефлексированной форме. Появляется возмож-
ность продуцирования и выстраивания проблемы по методологическим 
основаниям. К сожалению, до сих пор понятия, теоретические рассуждения 
в области философии образования часто соединяются в некий конгломерат 
без учета внутренней связи и органических внешних опосредований. Спе-
циальное осмысление методологического уровня исследования философии 
образования ведет к упорядочению понятий и выстраиванию определен-
ной системы знаний и методов данной области. 
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Безусловно, необходимо учитывать также гносеологическую функцию 
философии и ряд других функций философии, таких как социальная, логи-
ческая, ценностная, идеологическая. Выделение социальной функции фи-
лософии образования, к примеру, определяется значимостью философии 
для анализа всей образовательной деятельности в данном типе социума, 
важнейшей ролью практики обучения, воспитания, просвещения человека. 
Особое значение имеет логическая функция (логос) в рамках гносеологиче-
ской функции философии. Она относительно самостоятельная, обладает 
большой значимостью для познания рационально-логического уровня от-
ражения действительности, характеризуется спецификой содержания фи-
лософии, всеобщностью ее принципов, законов, категорий. Эвристическая 
функция этих методов и лежащих в их основе категорий заключается в том, 
что на их основе возможна рефлексия специфики развития российского 
образования, в конкретном обозначении контекста официальной образо-
вательной политики без учета всей онтологической данности. 

Из всего многообразия проблемных ситуаций в системе образования 
(воспитания) выделим (в силу исключительной актуальности) элек-
тронное обучение [3], которое касается всего образования. Электронное 
обучение на данном этапе – основной компонент дистанционного обра-
зования, которое представляется удаленной, опосредованной специфи-
ческой транслирующей средой, интеракцией субъектов образовательно-
го процесса. Основными характеристиками электронного обучения счи-
таются доступность, мобильность, простота использования [4–8], сни-
жение межличностных конфликтов как следствие элиминации препода-
вателя как такового из учебного процесса благодаря прогрессу в техно-
логиях автоматизации и аудиовизуализации.  

1. Официальная точка зрения на адекватность используемых техноло-
гий обучения современным средствам интеллектуальной деятельности. 
Современный человек повсеместно окружен информационно-коммуника-
ционными технологиями, имеет мгновенный доступ к обширному объему 
информации. Обучающиеся вправе рассчитывать на адекватные техноло-
гические подходы в учебном процессе. «Стук мелом по доске», конспекти-
рование лекций воспринимаются как анахронизм.  

Онтологический взгляд на проблему показывает: суть использования 
мела и обычной доски ничем не отличается от использования маркерной 
доски и маркера. Залог успешной подачи материала не может всецело за-
висеть от инструмента. Важен сам процесс передачи информации. Не сто-
ит так категорично отвергать традиционные методы, которые проверены 
веками, эффективны в активации зрительной, слуховой, моторной памя-
ти, при профессиональном талантливом исполнении. 
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2. Официальная точка зрения: электронное обучение позволяет реа-
лизовать популярный ныне в рамках идеи непрерывного образования 
лозунг «Учиться тому, что необходимо в любое (удобное для учащихся) 
время, в любом (удобном для учащихся) месте». У многих категорий на-
селения появляется возможность получить регулярное образование, по-
высить свою квалификацию, сменить профессию, да и просто поднять 
свой общекультурный уровень.  

Онтологический взгляд на проблему показывает: о всеобщей доступ-
ности образования, даже с помощью электронного обучения и дистан-
ционных образовательных технологий, говорить пока рано. Электрон-
ное обучение – явление материальное и не может существовать без фи-
зической передающей среды. Более того, приобретение в собственность 
или аренда аппаратного и программного обеспечения, создание качест-
венных курсов, привлечение педагогов для осуществления процесса обу-
чения требуют финансового обеспечения. Следовательно, за конечный 
образовательный продукт будет установлена плата, которая должна по-
крыть все затраты, обеспечить своевременное обновление учебного ма-
териала и т. д. Установление платы за обучение не способствует реше-
нию проблемы доступности образования. Более того, следует отметить, 
что общедоступная информация далека от актуальной.  

3. Официальная точка зрения: идет смена акцентов во взаимоотноше-
ниях преподавателей и учащихся. Учащиеся, получив возможность вы-
бора (университета, курса, преподавателя, учебных материалов), стано-
вятся по-настоящему ответственными за свое обучение. Преподаватель 
уже не является главной фигурой в учебном процессе, он перестает быть 
носителем знаний и становится всего лишь тьютором, помощником 
учащихся при выборе образовательной траектории и консультантом по 
изучаемому учебному материалу. 

Онтологический взгляд на проблему показывает: в электронном обу-
чении, как и в образовании в целом, исследовательскую, экспертную, ор-
ганизующую функции выполняет преподаватель, это многократно уве-
личивает ответственность педагога, прежде всего, за свое личное и лич-
ностное развитие перед обществом.  

4. Точка зрения реформаторов: впервые в длительной эволюции 
учебного процесса появились технологические средства, позволяющие 
перевести его на индустриальные «рельсы», внести в него специализа-
цию и разделение труда.  

Онтологический взгляд на проблему показывает: появляются новые 
формы труда и новые педагогические специализации – презентация зна-
ний и информации как новая форма и метод педагогической деятельности: 
экспертиза знаний и информации, управление ситуацией – гибкость, ана-
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лиз тенденций, контактов обучающихся, процесса идентификации, приня-
тия решений и др. Эксперт-аналитик, тьютор, педагог-исследователь – но-
вые педагогические специализации. Эти необходимые специализации до-
вольно сложно совместить в деятельности одного педагога. 

5. Точка зрения реформаторов: что касается унификации и стандарти-
зации, необходимо отметить, что индустриализация влечет за собой уни-
фикацию и стандартизацию различных образовательных процедур.  

Онтологический взгляд на проблему показывает: унификация и стан-
дартизация при соблюдении меры не должны нанести ущерб индиви-
дуализации личности, ее творческим способностям. При этом важны 
гибкость, использование разных контекстов обучения. 

6. Точка зрения реформаторов: интеграция национальных образова-
тельных систем. Благодаря электронному обучению появляется воз-
можность достаточно широко реализовать принципы интеграции миро-
вого образования, провозглашенные в Болонской декларации.  

Онтологический взгляд на проблему показывает: интеграция в гло-
бальном масштабе возможна при сформированном умении адаптиро-
ваться к изменяющейся среде, при сохранении национальных особенно-
стей различных систем образования. Интегративный подход обеспечи-
вает способность обучающегося к формированию целостного мировоз-
зрения при условии непрерывного образования. Болонская декларация, 
на наш взгляд, имеет сугубо европейский уклон, без должного внимания 
к творческому потенциалу национальных образовательных систем. 

7. Точка зрения реформаторов: повышение качества. Многие из пере-
численных факторов существенно влияют на качество результатов обу-
чения. В частности, унификация и стандартизация позволяют повысить 
качество обучения для всего контингента учащихся.  

Онтологический взгляд на проблему показывает: повышению качества 
способствует еще и прозрачность электронного обучения. Система управ-
ления обучением  отслеживает и фиксирует каждый шаг любого участника 
образовательного процесса: длительность пребывания в системе, участие 
в дискуссии, работу с электронным учебником, тестами и т. д. [9]. 

8. Точка зрения реформаторов: экономическая эффективность. Элек-
тронное обучение, базирующееся на высоких технологиях, требует боль-
ших затрат, особенно на начальных стадиях своего развития. Но в даль-
нейшем при больших контингентах учащихся эти затраты окупаются, 
и электронное обучение даже приносит прибыль.  

Онтологический взгляд на проблему показывает: противоречие этого 
положения заключается в том, что электронное обучение базируется на 
высоких технологиях, которые быстро устаревают. Разработка материа-
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лов для электронного обучения – процесс долгий и трудоемкий, к тому 
же, как известно, знания девальвируются очень быстро. 

9. Точка зрения реформаторов: превращение знания в товар. В совре-
менном информационном обществе знание все в большей степени ста-
новится товаром, причем выгодным. Электронное обучение и связанные 
с ним прикладные сферы (разработка специальных технических и про-
граммных средств, создание электронных образовательных изданий и ре-
сурсов) переходят в число перспективных (в том числе и для инвести-
ций) бизнес-направлений.  

Онтологический взгляд на проблему показывает: личность педагога, 
ученого – творца знаний вряд ли может быть измерена категорией «то-
вар», тогда как знания как интеллектуальный продукт продаются и по-
купаются. 

10. Точка зрения реформаторов: развитие рыночных отношений в сфе-
ре образования. Рынок образовательных услуг существует, основные его 
признаки налицо, в частности, уже ведется конкурентная борьба за кли-
ентов (обучающихся).  

Онтологический взгляд на проблему показывает: образование как твор-
чество личности, как феномен культуры не может быть сведено к «услу-
ге». Образование как услуга может быть рассмотрено лишь в определен-
ном узко направленном контексте, о чем свидетельствует противоречи-
вый образовательный процесс в России.  

Итак, философия и образование на протяжении всей истории челове-
чества взаимосвязаны, глубоко взаимообусловлены и взаимопроникают. 
Философия и теория педагогики – две, глубоко связанные между собой 
стороны культуры, духовной, социальной жизни общества, дополняю-
щие друг друга в процессе воспроизводства образованного поколения, 
формирования мировоззренческих концепций общественного сознания, 
опирающиеся друг на друга и развивающие друг друга. Динамичное раз-
витие системы образования требует постоянного переосмысления обра-
зовательной концепции, обусловливает особую актуальность развития 
рефлексивных механизмов теоретического анализа образования. Одно-
бокое изучение, не учитывающее онтологических требований объек-
тивного охвата явления в поисках истины, всегда дает неполную и ис-
каженную картину. Обозначенные (да и колоссальный объем не обозна-
ченных) проблемы и проблемные ситуации ждут философской рефлек-
сии и тщательного анализа. 
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ДИСКУССИЯ ОБ ИСТОРИЧЕСКОМ ПУТИ РОССИИ И ЕЕ ОТРАЖЕНИЕ 

В УЧЕБНОМ ПОЗНАНИИ 

И. А. Пфаненштиль, М. П. Яценко (Красноярск) 

Аннотация. В данной статье автор исследует различные подходы 
к проблеме исторического пути России. В частности, анализируются 
проявления этой дискуссии в образовательных системах. Автор акцен-
тирует внимание на различных интерпретациях отечественной исто-
рии. В статье раскрываются важные характеристики российского наро-
да, которые отражаются в конкретных исторических событиях. Идеоло-
ги глобализации не заинтересованы в объективном изучении историче-
ского прошлого, потому что история сохраняет идентичность социума. 
Они используют историю в ее европоцентристском варианте, где нет 
места объективной оценке реального вклада каждого народа в мировую 
историю.  

Ключевые слова: исторический путь, историческое сознание, учебное 
познание, идентичность социума, европоцентризм, историческое обра-
зование.  

DISCUSSION ABOUT HISTORICAL PATH OF RUSSIA AND ITS REFLECTION 

IN THE LEARNING COGNITION 

I. A. Pfanenshtil, M. P. Yatsenko (Krasnoyarsk) 

Abstract. In this article, the authors explore various approaches to the prob-
lem of Russia's historic path. In particular, it examines the manifestation of this 
discussion in educational systems. The authors focus on different interpretations 
of Russian history. The article reveals the important characteristics of the Rus-
sian people, which are reflected in specific historical events. However, the ideo-
logues of globalization are not interested in an objective study of the historical 
past, because history preserves the identity of the society. They use history in its 
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Eurocentrism form, where there is no place for an objective assessment of the 
real contribution of each nation in the world history. 

Keywords: history, historical consciousness, cognition, social identity, 
Eurocentrism, historical education. 

 

Актуальность проблем, связанных с выбором Россией своего истори-
ческого пути, значительно обострились в последние годы, что обуслов-
лено как геополитическими, так и внутриполитическими трансформа-
циями. Проблема заключается в том, что часто своеобразие российского 
исторического пути западными историками рассматривается как выпа-
дение нашей страны из общемирового контекста. На самом же деле 
стремление аккумулировать положительный опыт Европы и Азии озна-
чает перспективность российского исторического вектора. Подобные 
дискуссии, естественно, в той или иной степени затрагивают и образо-
вательную сферу. 

Как показывает практика, выбор модели, по которой будет строиться 
политика России, определяется не наукой (подобного прецедента в ис-
тории не было), а реальными интересами правящих элит (включая гло-
бальные компоненты таких интересов) [1, c. 149]. Диалектика противо-
речий между первыми, происходящими на макро-, и вторыми, разви-
вающимися на микроуровне, порождает необходимость регулирования 
и разрешения этих противоречий на каком-то пограничном уровне. Этот 
промежуточный мезоуровень позволяет общие тенденции приспосабли-
вать к местным специфическим условиям, что дает возможность в на-
растающем процессе унификации и стандартизации сохранить разнооб-
разие социального мира, защитить уникальность каждой отдельной 
культуры. В отличие от макроуровня промежуточная ступень дает воз-
можность операционального выхода на конкретную этнокультурную 
самобытность, что повышает гарантии ее защиты и сохранения. Взаи-
модействие социальных низов и верхов объективно рождает необходи-
мость мезоуровня, а локальные социумы нуждаются в таких же посред-
никах для выхода на макросистему. Вместе с тем на место государств 
единообразного большинства приходят мультикультурные государства, 
то есть государства различных меньшинств (социальных, культурных, 
этнических, конфессиональных и др.), оберегая исторические традиции 
и сохраняя этнокультурный плюрализм [2, c. 21–22], что в полной мере 
отражается в образовательной практике. 

Модернизация России как проявление нового большого инновацион-
ного цикла без информатизации культуры и сопряженных с ней процес-
сов и структур просто невозможна. Однако данный процесс должен ид-
ти, по нашему мнению, без участия русских либералов, потому что «ли-
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берализм для России – это тяжкий крест, форма политического идио-
тизма. Либерализм в России выступает как удел политических прохо-
димцев, как идеология политического маргиналитета. В России кризис 
либерализма в марксистской или какой-либо иной форме – это не пер-
манентный кризис, не кризис либерализма как формы социального кон-
струирования реальности, а кризис отторжения, отчуждения либерализ-
ма как формы общественного самоубийства» [3, c. 163]. Тем не менее нео-
либеральные идеи оказывают огромное влияние на современную оте-
чественную школу, что проявляется в результатах реформирования об-
разовательных систем России. 

На путях перестройки исторического знания появляются новые про-
блемы, в частности, «экономизация», «социологизация» и «политологиза-
ция» изучения русской (включая советскую и постсоветскую) истории 
приводят в изучении России к не менее, а может, и более плачевным ре-
зультатам, чем формационный подход официального марксизма. В целом 
мы до сих пор не ушли от западноцентричных схем прочтения русской 
истории. Мы действительно не знаем русскую жизнь и воспринимаем ее 
посредством сетки не вполне адекватных понятий: политика, государство 
(в смысле state), нация, класс. Современным учащимся не хватает, причем 
еще больше, чем четверть века назад, адекватного знания о современном 
мире. Мы чересчур сконцентрированы на своих проблемах, часто рас-
сматриваем нашу историю в отрыве от того, что происходило в Евразии, 
в мире. В результате мы проигрываем, поскольку упускаются из виду 
важнейшие мировые изменения, а учебник истории перестает быть ми-
ровоззренческим базисом. А. Зубов вполне справедливо отмечает: «На-
прягая все силы для восстановления былого величия и незаметно даже 
превосходя его в новых присоединениях, Россия неизменно платит за это 
растущее внешнее могущество золотом веры и благочестия, собранным 
в первые десятилетия по выходе из смуты. Из цели государственной дея-
тельности люди превращаются постепенно в средство для достижения 
национального величия, а вера, из залога Царствия Небесного, в консоли-
дирующую народ политическую идеологию» [4, c. 162].  

Тем не менее именно в современных условиях, как справедливо отме-
чает А. Фурсов, «…впервые за весьма длительный период русской истории 
у русских есть возможность построить нацию-государство на основе ха-
рактерных для русского народа принципов и ценностей. Прежде всего – 
социальной справедливости» [5]. Дело в том, что в современных условиях 
«…само время становится антиметафизическим и антидогматичным, тре-
буя в отношении философии истории ХХ в. нелицеприятного суда диалек-
тического разума» [6, c. 18].  
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Определенный оптимизм в решении задач, связанных с историческим 
выбором пути России и всего мира, многие ученые видят в том, что «оте-
чественная историческая наука переживает новый плодотворный период, 
когда в работах ее лучших представителей происходит не переписывание, 
а переосмысление истории России» [7, c. 125]. Это связано с тем, что плю-
рализм мнений и разнообразие оценок исторических событий, а также 
отсутствие четких концептуальных линий породили несколько опасных 
тенденций в современном преподавании истории. Первая из них связана 
с пренебрежением известными подходами к отбору содержания учебно-
го исторического материала. Это привело к определенным перекосам 
в преподавании: одни учителя больше внимания уделяют историческим 
личностям, другие – краеведческому материалу, третьи строят свое пре-
подавание на базе социально-экономической истории и экономики, чет-
вертые в основу уроков кладут изучение внутриполитической истории 
и жизни правителей, пятые предлагают изучать предмет с уклоном в ис-
торию церкви и религии, их взаимоотношений с государственной вла-
стью, шестые настаивают на изучении культуры, быта, нравов как перво-
основы жизни общества [8, c. 28]. Однако важно в поиске своего подхода 
не забыть, что принципиальная задача исторического образования – ста-
новление исторического мышления, под которым мы понимаем набор 
мыслительных стратегий, дающих возможность самостоятельно вы-
строить интерпретацию тех или иных событий. Этот аспект приобретает 
особое значение в условиях глобализации, когда унификация приобре-
тает всеобщий характер. 

Большое значение для образовательного процесса имеет тот факт, 
что нация и гражданство в российской интерпретации не всегда совпа-
дают с западноевропейскими стереотипами. Известно, что именно рус-
ская педагогическая интеллигенция, опирающаяся на прочную истори-
ческую основу, выступала как носитель идей и традиций межнацио-
нального согласия, ментальной терпимости. Однако специалисты отме-
чают: «…как показывает массовая практика обучения, ознакомление 
старшеклассников с противоположными позициями на развитие исто-
рии без необходимой системы методических операций не всегда способ-
ствует формированию у них целостной картины мира» [9, c. 51].  

Современный преподаватель истории, особенно работающий в отда-
ленных от столицы регионах, является авторитетом, хранителем рос-
сийской государственности в этнической системе воспитания. Отечест-
венные обществоведы всегда имели свой взгляд на проблемы, форми-
руемые категориями «народ и власть», «монархия, автократия, демокра-
тия, диктатура в российской истории», «демократический опыт России», 
идеи соборности и т. п. И, как считает один из самых социально ориен-
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тированных российских писателей, пришло время составлять истинную 
историю России [10].  

О специфике преподавания истории и необходимости нового подхода к 
историческому образованию писала в своих дневниках академик М. Неч-
кина: «Мы постоянно говорим об “отборе фактов”. Этого мало! Есть также 
“отбор выводов”, отбор обобщений. Сверх этого есть и отбор живых кон-
кретных штрихов явления. Для создания образа эпохи. Исторических дея-
телей. Истории целых народов и т. д. и т. п.» [11]. Особую сложность для 
преподавателя представляет тот уровень постижения истории, при кото-
ром формируется особое умение учащихся не теряться в тот момент, ко-
гда его видение происходившего и происходящего начинает рушиться; 
когда появляются новые неизвестные ранее факты; вырисовываются 
элементы, явно не укладывающиеся в предыдущую концепцию. Именно 
аксиологическая составляющая исторического образования позволяет 
учащимся осознанно выбрать мировоззренческие ориентиры, решить для 
себя проблему культурной и национальной идентичности, определить 
свое место в социуме и свое собственное отношение к процессам, проис-
ходящим в нем. Тем более что в постсоветских странах в ситуации про-
должающейся системной трансформации кризис идентичности является 
для личности наиболее разрушительным. Сегодня, как никогда, в россий-
ском и других обществах ощущается потребность в личности с четкой 
гражданской позицией. Ориентация значительной части подрастающего 
поколения, в том числе и студенческой молодежи, на удовлетворение 
личных интересов и обустройство частной жизни, то, что сегодня конста-
тируют социологи, не способствует формированию прочных горизон-
тальных и вертикальных связей в обществе как основы его стабилизации. 
Установление прочных горизонтальных связей предполагает наличие 
у личности нравственных ориентиров и социально-коммуникативных 
навыков, позволяющих ей выстраивать конструктивные отношения с не-
посредственным окружением.  

Определяя выбор исторического пути уже на уровне учебного позна-
ния, важно учитывать, что если история есть процесс практической 
идеализации человека, то есть последовательного ослабления его отри-
цательных черт и усиления положительных, то общечеловеческие чер-
ты, присущие разным историческим поколениям, обязательно должны 
быть исключительно положительными. Тем самым абсолютный человек 
диктует абсолютный идеал человека. А этому идеалу должна соответст-
вовать выразительная модель, которая и является образом сверхчело-
века. Благодаря этому образ сверхчеловека концентрирует в себе те же 
положительные общечеловеческие черты, но уже не в абстрактной, а на-
глядной форме [12, c. 51].  
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Традиционно историческое знание воспринимается с позиций его 
прагматической, функциональной значимости, когда его результаты 
оформляются в отдельное систематизированное знание. Его объективи-
рованные формы вырастают из доминирующей на данный момент дис-
курсивной практики научного исследования и выступают как некая при-
нудительная сила, диктующая выбор метода исследования. Таким обра-
зом, проявляется стремление упразднить другое измерение дискурса: его 
событийность и случайность – и обеспечить производство знания, соот-
ветствующего сложившимся критериям научности [13, c. 83–84]. 

Принципиальное значение имеет также учет различий между науч-
ной и учебной историей. Организация исторического знания на основе 
логических принципов отражала его динамику на макроуровне и была 
приспособлена для институционального функционирования в обществе. 
Однако такая организация проявляет свою ограниченность в осуществ-
лении научного поиска и выражения динамики знания, обеспечивающей 
обновление им своих оснований. Систематики исторического знания 
либо имели крен в сторону описательной истории (максимальное коли-
чество фактов, установленных, проинтерпретированных и концептуали-
зированных на основе простейших теоретических конструкций, заимст-
вованных из неисторических дисциплин или из здравого смысла), либо 
склонялись к теоретизированной (логоцентристской) истории (макси-
мум логических схем, перенесенных из других общественных дисциплин 
и минимум фактов). Что касается динамики исторического знания, то 
она неизбежно становится нелинейной. В этом случае историческое зна-
ние не формализуется и не организуется в виду строгих теоретических 
схем. Поэтому историки в научном исследовании, как правило, имеют 
дело с концепциями или с доконцептуальными формами существования 
знания, отличающимися от жестких схематик своей мобильностью и ин-
дивидуальностью, способностью эксплицировать содержательно изме-
няющиеся состояния социального бытия. А это требует, в свою очередь, 
дополнения картины познания как процесса конструирования знания 
аналитическим мышлением и организационных структур актуальным 
феноменолого-экзистенциальным его измерением и нелинейной дина-
микой, которые разрабатываются в неклассической и постнеклассиче-
ской рациональности. 

В современной исторической науке предпринимаются попытки дос-
тижения нового исторического синтеза, предполагающего отказ от идеи 
всеобщего детерминизма. Внимание профессиональных историков при-
влекают новые теоретические подходы: цивилизационный, культуроло-
гический, антропологический. В конечном счете, все это ведет к отказу 
от единой универсальной доктрины исторического процесса. В свою 
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очередь специалисты в области теории и методологии науки отмечают, 
что можно выделить три уровня научного знания, по-разному влияющих 
на культурное самоопределение российского народа: парадигмальный, 
методологический, конкретно-научный [14]. Это создает новые пробле-
мы для конкретного учителя истории, который обязан исходить из оп-
ределенного мировоззренческого базиса. Однако понятый слишком одно-
сторонне и доведенный до своих предельных последствий «историзм» 
подрубает тот сук, на котором сидит история: история как понимание. 
В то же время остается истиной, что историческое понимание есть по-
нимание особого рода, которое по самой своей сути должно быть тожде-
ственно «непониманию» [15, c. 376–377].  

В условиях современной России возникает необходимость реализовать 
исторический шанс, поскольку Западная Европа оказалась неспособной 
воплотить христианский идеал цельности жизни, потому что она пере-
оценила логический способ познания и рациональность. Россия же до сих 
пор не смогла воплотить в жизнь этот идеал по той причине, что полная и 
всеобъемлющая истина развивается медленно, а также по той причине, 
что русский народ уделяет слишком мало внимания разработке логиче-
ского способа познания, который должен сочетаться со сверхлогическим 
пониманием реальности [16, c. 41]. Дальнейшее использование идей за-
падной цивилизации является уже неестественным (искусственным) 
давлением (насилием) над естественным (эволюционным) порядком ве-
щей в мире. Поэтому если традиционная философия уже безвозвратно 
ассоциируется с формами рациональной западной философии, то разум-
ным может оказаться введение в общественную (эволюционную) практи-
ку новых направлений целостного исследования действительного мира, 
полагающих основы универсального справедливого устройства общест-
венной (в достойной личностной) жизни. Такими научными направле-
ниями могут стать, например, философская космология, универсальная 
системология и т. п. В своем исследовании вопроса возвращения россия-
нам и мировой цивилизации истинного присущего мировоззренческого 
базиса ученые все чаще полагаются на эволюционное развитие культур-
ных потенциалов российской цивилизации [17, c. 188–189]. 

Положительной альтернативой современным деструктивным процес-
сам могла бы стать ноосферная традиция, которую следует поставить 
в основу исторических концепций. Идея ноосферы, не являясь панацеей 
от всех негативных проявлений глобализма, тем не менее, выступает тео-
ретическим проектом, за которым стоит мировоззренческая перспектива, 
способная примирить религиозные и исторические притязания очень 
разных и даже враждебных этноязыковых общностей [18, c. 46–47]. 
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В значительной мере вследствие неадекватности западной модели гло-
бализации потребностям выживания современного человечества его сего-
дняшнее состояние можно определить как «цивилизованный» слом или 
как особого типа переходное состояние, где жестко сопряжены относи-
тельно новые и весьма опасные процессы: экологический, демографиче-
ский, антропологический, социально-политический, финансово-экономи-
ческий, этический, религиозный и другие кризисы. Можно предположить, 
что после прохождения этого этапа мировая история в XXI в. будет разви-
ваться по модели ноосферного постиндустриального перехода в условиях 
качественно нового научно технического прорыва [19, c. 31]. 

По мнению А. И. Субетто, на пути к ноосферному единению человечества 
именно гуманитарное знание в силу его диалогической природы способно 
во многих ситуациях выполнить посредническую миссию в диалоге идей, 
концепций, культур, парадигм, так как на основе гуманитарного познания 
осуществляется важнейшая историческая миссия подготовки человечества 
к осознанной  кооперации в противовес конкуренции [20]. 

Таким образом, широко распространившиеся в последнее время дис-
куссии о выборе исторического пути нашей страны в полной мере отра-
жаются в образовательной системе. Положительным аспектом подобных 
процессов является возвращение историей своей изначальной роли. Она 
начинает играть принципиальную роль в воспроизводстве «коллектив-
ной памяти», в возможности связать в историческом производстве ин-
тересы формирования личности с целым рядом базовых исторических 
категорий (этнос, мировое сообщество, цивилизация), что приобретает 
особое значение в условиях глобализации. 
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СОВРЕМЕННАЯ ПАРАДИГМА ОБРАЗОВАНИЯ: 

ТРАДИЦИИ И ИННОВАЦИИ 

Т. А. Рубанцова (Новосибирск) 

Аннотация. Целью статьи является анализ традиций и инноваций 
в современной парадигме образования. Дается определение парадигмы 
образования, выделяются основные парадигмы. Анализируется роль учи-
теля и ученика в пространстве образовательных парадигм. Рассмат-
ривается парадигма образования традиционного общества. Отмечает-
ся, что основной целью данного типа образования на первых этапах яв-
лялось воспроизводство личности учителя, позже возникла школа как со-
циальный институт, а профессия педагога стала массовой. В парадигме 
образования общества модерна сформировалась вторая ступень образо-
вания – университет. Появляющиеся гуманистические тенденции в педа-
гогической практике неизбежно редуцировались к авторитарным и дог-
матическим типам педагогических систем. Отмечается, что для совре-
менной системы образования очень важно признание особой роли диалога 
как принципа существования различных культурных образовательных 
моделей, формирование патриотического воспитания и интереса к тра-
диционным ценностям.  

Ключевые слова: традиции и инновации в образовании, образователь-
ные парадигмы, инновационные методики, патриотическое образование, 
личностные формы отчуждения в образовании. 

MODERN PARADIGM OF EDUCATION: TRADITIONS AND INNOVATIONS 

T. A. Rubantsova (Novosibirsk) 

Abstract. The purpose of the article is the analysis of traditions and innova-
tions in a modern paradigm of education, definition of a paradigm of education 
is given, the main paradigms are identified. The role of the teacher and pupil 
in the space of educational paradigms is analyzed. The paradigm of formation 
of traditional society is considered, it is noted that a main objective of this type 
of education at the first stages was reproduction of the identity of the teacher, 
later there is a school as a social institute, and the profession of the teacher be-
comes a mass one. In a paradigm of formation of society of a modernist style, the 
second step of education, university, is created. The humanistic tendencies ap-
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pearing in student teaching were inevitably reduced to authoritative and dog-
matic types of pedagogical systems. It is noted that recognition of a special role 
of dialogue in it as principle of existence of various cultural educational models, 
forming of patriotic education and interest in traditional values is very im-
portant for a modern education system.  

Keywords: traditions and innovations in education, educational paradigms, 
innovative techniques, patriotic education, personal forms of alienation in edu-
cation. 

 

Для понимания процессов, происходящих в современном образова-
нии, необходимо обратиться к истории проблемы, выявить истоки фор-
мирования образовательных парадигм и их взаимодействия [1, с. 63]. 
В концепции Т. Куна парадигма – признанные всеми научные достиже-
ния, которые в течение определенного времени дают научному сообще-
ству модель постановки проблемы и ее решение [2, с. 134]. Каждая пара-
дигма состоит из нескольких поясов: наследственное ядро, которое от-
ражает элементы давно ушедших парадигм, часть сменяющей парадиг-
мы и основы новой парадигмы. В статье рассмотрены три парадигмы, 
где развивались образовательные процессы: традиционная, модернист-
ская и постмодернистская [3, с. 107]. Особенностью функционирования 
образовательных парадигм является то, что в процессе реализации они 
как бы «накладываются» друг на друга, перенимая многое из предыду-
щих форм. Причем новые и так называемые «старые» формы и приемы 
уживаются друг с другом, образуя единство в социокультурном конти-
нууме. Многие формы современного образовательного процесса были 
разработаны именно в традиционной парадигме, они были усовершен-
ствованы, наполнены новым содержанием. Следует отметить особую 
роль учителя в образовательном процессе, поскольку именно он выби-
рает набор знаний, ценностей, символов, идеалов, определяет пропор-
ции, этапы и методы усвоения информации, что и является основной 
педагогического процесса.   

Процесс образования традиционного общества неразрывно связан 
с воспитанием, он является средством приобщения к образу жизни и об-
разу действия общества, то есть к его культуре. В разные исторические 
эпохи ставились разные главные цели образования, в образовании тра-
диционного общества системы образования и воспитания были нераз-
рывны. Это было харизматическое воспитание и образование с послуш-
ничеством, мучительными испытаниями, инициациями и подготовкой 
к праву носить оружие, существовавшее почти во всех обществах [4, с. 364]. 
Учитель знал все тайны, мог магически воздействовать на мир. Учитель 
был образцом для подражания, рядом с такой духовной величиной лич-
ность ученика полностью стиралась. В конце обучения ученик должен 
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был воспроизвести живую личность учителя как духовного существа, 
получить от учителя «второе рождение» (цит. по: [5, с. 344]). Усвоившие 
в процессе обучения традиционные взгляды и нормы считались мудры-
ми, ибо знали, как жить.  

В античности первым учителем можно считать Сократа. Сократ часто 
выступал как учитель, который довольствуется лишь проверкой твердо-
сти убеждения своего собеседника. Позже Платон в своей академии учил 
через систему вопросов и ответов. В это время появляется в Греции осо-
бая сфера общественного производства – школа и педагоги-профессио-
налы. Позже, когда философия выделилась в самостоятельную дисцип-
лину, эта структура породила другие формы, и изложение истины стало 
основной социальной функцией учителя. Эта концепция истины, носи-
телем которой является учитель, станет традицией, присущей всему об-
разованию [6, с. 233].  

В парадигме образования общества модерна формируется вторая 
ступень образования – университет, появляется широкая сеть образова-
ния. В университете основные формы обучения – лекции и диспуты. 
В эпоху модернизма была сформирована система образования, которая 
предполагала наличие большого гуманитарного цикла предметов в сис-
теме обучения для формирования нравственности в человеке, а также 
естественно-технических дисциплин, которые позволяли познавать ок-
ружающий мир с помощью разума [7, с. 21]. В образовательной практике 
эпохи модернизма в математике искали объективный смысл, а процесс 
обучения был далек от душевной связи, которая устанавливалась ранее 
между учителем и учеником. Стала распространенной анонимность, 
ученые скрывали свои имена за чужими инициалами, они наносили уда-
ры по непререкаемому авторитету. Эта литература стала подпольной 
только потому, что была доступной. Ведь множественность путей досту-
па к истине исключает непосредственные отношения между учителем 
и учеником [8, с. 10]. 

В период модернизма основой образования становится рационализм, 
он накладывается на модели поведения человека, его познания и дея-
тельности. В педагогической практике появляются гуманистические тео-
рии, которые вступали в противоречие с авторитарными и догматически-
ми постулатами в образовании. Оценка входит в педагогическое прост-
ранство, экзамен и другие формы «испытания» должны соответствовать 
требованиям разума. Культура Нового времени – культура утилитарист-
ская. Идея пользы, полезности, применимость чего-либо к делу стала ос-
новной доминантой данной эпохи. Поэтому чтобы успешно действовать 
в этом педагогическом пространстве, необходимо все организовать с по-
зиции разума: учитель должен все знать, отвечать на все вопросы, ученик 
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должен «усваивать» материал, который подан ему в форме лекции или 
учебника. Можно отметить, что появились новые формы организации 
учебного процесса, но подача материала, трансляция знания через моно-
лог учителя осталась традиционной. Коменский, Песталоцци, Герберт 
и другие педагоги создали классно-урочную систему, которая модернизи-
ровалась, но, по сути, осталась неизменной и в настоящее время.  

В ХХI в. стали отчетливее видны проблемы системы образования. Об-
разование, построенное для передачи иерархизированного знания Но-
вого времени, не отвечает вызовам современности, так как объем науч-
ных знаний  продолжает быстро увеличиваться. Массовость образова-
ния, его демократизация приходят в противоречие с принципом отбора 
учащегося по уровню усвоения знания. Школа вынуждена либо снижать 
критерий оценки, ориентируясь на слабоуспевающих учеников, либо 
делить школы на «элитные» и «массовые», но тогда нарушается прин-
цип демократизации образования. В современном образовании усили-
ваются процессы личностного отчуждения [9, с. 71], ученые указывают 
на недостаток патриотического образования и воспитания в школе, вузе, 
в системе дополнительного образовании [10, с. 101]. 

Процессы в образовании тесно связаны с изменениями в обществе, 
современная постмодернистская культура перестала быть отраслевой, 
социальное развитие характеризуется интеграцией. В связи с этим 
в культуре формируется новый тип рациональности и новые способы 
коммуникации. Если классическая рациональность вела мысль через ряд 
жестко связанных между собой понятий, этапов, суждений и т. п., то 
мысль в современной культуре движется по «случайным» траекториям, 
ассоциативность становится доминирующей чертой мышления. Случай 
приобретает огромное значение в логике новой рациональности. Уме-
ние ухватить, понять новое, вписать это новое в свою деятельность, от-
казавшись от стереотипа, является особенностью типа мышления со-
временной культуры. 

Для системы образования очень важно признание особой роли поли-
фоничности, диалога как принципа существования различных образова-
тельных моделей. В качестве универсального средства выступает диалог 
различных подходов и культур. Современная культура – это культура, 
которая должна быть ориентированной не на пользу, а на самоценность 
человека как уникальности, как личности. Универсальной целью любой 
образовательной деятельности становится совершенствование человека 
в культурном контексте его существования.  

Следовательно, образование следует рассматривать как особый ка-
нал, который формирует нового человека, способного работать с разны-
ми типами мышления и идеями. Современная картина мира – это карти-
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на постмодерна, состоящая из множественности картин мира, теорий, 
ценностей, традиций и инноваций. В современном обществе постмодер-
низма происходят стремительные перемены, и образование должно их 
учитывать. 
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ОБЩЕЕ ПРОБЛЕМНОЕ СОДЕРЖАНИЕ ПРОЦЕССОВ ИНТЕГРАЦИИ  

И ДИФФЕРЕНЦИАЦИИ 

В СИСТЕМЕ ОТЕЧЕСТВЕННОГО ОБРАЗОВАНИЯ 

С. Ю. Полянкина (Новосибирск) 

Аннотация. Процессы интеграции и дифференциации в образовании об-
наруживают себя в различных проблемных зонах современного отечест-
венного образования. Бесконтрольная дифференциация может трансфор-
мироваться в дезинтеграцию, вызывая негативные последствия, так же 
как и чрезмерная интеграция ведет к унификации и понижению жизнеспо-
собности системы. Цель статьи – рассмотреть суть данных противо-
речий и предложить пути их разрешения.  

Общее проблемное содержание процессов интеграции и дифферен-
циации в системе отечественного образования обнаружено на четырех 
уровнях образовательной системы, начиная с определения содержания 
образования, учитывая методы и формы организации процесса образова-
ния в различных образовательных учреждениях с выходом на глобальный 
наднациональный уровень. На уровне содержания образования конфликт 
между дифференциацией и интеграцией выражен во фрагментации зна-
ния и межпредметной интеграции в качестве принципа отбора содержа-
ния образования. На уровне организации процесса образования проблем-
ной зоной является противоречие между стандартизацией образования 
и необходимостью его вариативности. В системе образования как об-
щественном институте дискретность уровневой подготовки вступает 
в конфликт с континуальностью непрерывного образования в обществе 
знаний. И, наконец, на глобальном уровне стремление к сохранению само-
бытности отечественных образовательных традиций противостоит 
объективным тенденциям интернационализации высшего образования 
по западному образцу.  

Рекомендации по противостоянию негативным тенденциям на этих 
уровнях включают в себя: 1) увеличение числа интегрированных курсов, 
способствующих развитию холистического и понятийного мышления 
в противовес фрагментарному и клиповому; 2) совершенствование ин-
ститута тьюторства в общем (полном) и высшем образовании, а так-
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же перевод вариативной компоненты процесса обучения в виртуальное 
образовательное пространство, предоставляющее обучающимся ряд он-
лайн-курсов на выбор с применением адаптивных технологий обучения; 
3) сетевую организацию образовательного пространства и создание ин-
тегративных региональных образовательных кластеров для наращива-
ния континуальности образовательного процесса; 4) активизацию тен-
денций к локализации, сопутствующих глобализации, с возрождением на-
циональной образовательной традиции (этнопедагогический неотрадицио-
нализм) и учет лучших образцов западной индивидуалистской и рациональ-
ной образовательной традиции в сочетании с коллективистской, гумани-
стической направленностью образования стран Востока.  

Ключевые слова: интеграция, дифференциация, стандартизация, ва-
риативность, сетевая организация образовательного пространства, ин-
тернационализация образования.  

THE OVERALL PROBLEMATIC CONTENT OF THE PROCESSES 

OF INTEGRATION AND DIFFERENTIATION 

IN THE SYSTEM OF RUSSIAN EDUCATION 

S. Yu. Polyankina (Novosibirsk) 

Abstract. The processes of integration and differentiation in education occur 
in a variety of problem areas of modern Russian education. Uncontrolled differ-
entiation can be transformed into disintegration, causing negative effects, as 
well as excessive integration leads to unification and reduction of the viability 
of the system. The article is aimed at revealing the essence of these contradic-
tions and suggesting ways to resolve them. 

Total problematic content of integration and differentiation processes in the 
system of national education have been found in four levels of the educational 
system, starting with defining of the content of education, taking into account 
the methods and forms of organization of educational process in the various ed-
ucational institutions with access to global supranational level. At the level 
of the content of education, the conflict between differentiation and integration 
is expressed in the fragmentation of knowledge, on the one hand, and interdisci-
plinary integration as a principle of selection of educational content, on the oth-
er hand. At the level of organization of the educational process, the problem area 
is the contradiction between the need for standardization of education and its 
variability. In the system of education as a social institution, discrete-level train-
ing is in conflict with the continuum of life-long learning in the knowledge socie-
ty. Finally, at the global level, the desire to preserve the identity of the domestic 
educational tradition is opposed to the objective tendencies of Western-style in-
ternationalization of higher education. 

Recommendations to counter negative trends at these levels include: 1) in-
crease in the number of integrated courses that promote a holistic and concep-
tual thinking as opposed to fragmented and clip thinking; 2) improvement of the 
tutoring institute in secondary and higher education, as well as the transition 
of variable components of the learning process in a virtual educational environ-
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ment, providing the students a series of online courses to choose from, with the 
use of adaptive learning technologies; 3) network organization of educational 
space and the creation of integrative regional educational clusters to build con-
tinuity of the educational process; 4) intensified trend towards localization, fol-
lowing globalization, associated with the revival of the national educational 
tradition (ethnopedagogical neotraditionalism) and its combination with the 
finest examples of Western individualistic and rational educational tradition and 
collectivist, humanistic orientation of education in the countries of the East. 

Keywords: integration, differentiation, standardization, variability, network 
organization of educational space, internationalization of education. 

 

Кризисные явления в современном образовании объясняются иссле-
дователями его дезинтеграционной направленностью, выраженной в от-
кровенном сциентизме, технократизме образовательного процесса, пре-
обладании в содержании образования функционального над сущностным, 
в отсутствии понимания между субъектами образовательного процесса, 
превращении школы в лабораторию социальной селекции и личностно-
психологической сегрегации, в крайнем антропоцентризме, или квазиин-
теграции, то есть приспособленчестве и конформизме [1, с. 75–77]. Ис-
тинная интеграция в образовании выражается в освоении субъектами 
образования мировой культуры, межпоколенческой и внутрипоколенче-
ской трансляции социального и индивидуального опыта, выработке 
единого мировоззрения, основанного на принципах гуманизма, органи-
зующего человечество в единую взаимосвязанную систему. Настоящая 
статья посвящена обнаружению проблемного содержания процессов ин-
теграции и дифференциации на различных уровнях системы отечест-
венного образования с целью его обсуждения и предложения рекомен-
даций по решению насущных проблем.  

Неизбежно плюралистичная постмодернистская культура актуализи-
рует противоречие между интегративно-целостной сущностью человека 
как субъекта образования и фрагментарным подходом к его обучению 
и воспитанию. Данные тенденции берут начало еще в эпистемологии, 
где оправдывающее и обосновывающее единство знание в XXI в. уступает 
место дифференциациям, различию, частям, индивидуации, поощряющим 
множественность [2, с. 4].  

В системе формального образования в данном случае речь идет о диф-
ференциации на уровне содержания образования, которая находит вы-
ражение в расширении набора учебных курсов, в учебных планах сред-
ней и высшей школ. Согласимся с В. С. Ледневым, считающим, что этот 
вид дифференциации на современном этапе «достиг своего верхнего 
предела, поэтому введение нового курса (дифференциация) должно со-
четаться с сокращением других, но не путем их изъятия из образования 
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(если это, конечно, не лжепредметы), а путем объединения прежних 
компонентов на основе их содержательной интеграции» [3, с. 16]. При 
этом на роль интегрирующего ядра в образовании в наибольшей степе-
ни годятся не естественнонаучные и технические дисциплины вследст-
вие «бесконечного информационного богатства и стремительного раз-
вития, приведших к распаду знания на фрагментарные области и воз-
никновению герметичной лексики» [4] (то есть терминологии) в соот-
ветствующих науках, а гуманитарные предметы, в особенности литера-
тура и философия, имеющие в центре своего внимания нечто общее для 
всех человеческих существ.  

Под интеграцией на уровне содержания образования в данном контек-
сте понимается реализация внутрипредметных и межпредметных свя-
зей в педагогическом процессе, обоснованная, как считает Г. А. Монахо-
ва, всеобщностью и единством законов природы, а также целостностью 
восприятия субъектом окружающего мира [5]. Об этом же говорит и ан-
тропоцентрический принцип интеграции, сформулированный еще Джо-
ном Дьюи, который видит ученика в роли субъекта интеграционных про-
цессов в образовании. Обучающийся интериоризирует и интегрирует ус-
военные и вновь приобретенные знания и чувства, форму выражения 
и смыслы, собственное положение с позицией учителя, личный опыт 
и проблемную ситуацию и т. д. В данном случае он уже субъект не толь-
ко внутрипредметной, но и межпредметной интеграции. Межпредмет-
ная интеграция, в свою очередь, может быть объектной, то есть группи-
ровкой учебных предметов вокруг общественно значимой проблемы, 
и предметной – создание учебных курсов, объединяющих несколько 
дисциплин одного цикла, что является более распространенным в педа-
гогической практике.  

Образовательная ценность интегрированного обучения выражается в 
том, что знания одной дисциплины органически переплетаются со зна-
ниями другой, создавая новую информационную структуру категорий, 
понятий, концепций, законов и т. д. Интеграция в данном случае способ-
ствует выделению главного вектора в отборе содержания образования, 
вычленению смыслообразующих идей, приемов, форм и средств учебно-
воспитательной деятельности. Здесь интеграция компенсирует недос-
татки образовательной системы: позволяет сократить многопредмет-
ность, не допустить дублирования учебного материала, за счет чего со-
кращает количество учебных часов и противостоит снижению мотива-
ции обучающегося вследствие его перегруженности. Интеграция учеб-
ных дисциплин также способствует формированию гибкости аксиосфе-
ры будущего специалиста, ее открытости дальнейшему обогащению 
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в процессе профессиональной деятельности и повышению потенциала 
креативности и инновационности мышления [6, с. 79]. 

С проблемой формирования внутрипредметных и межпредметных 
связей связана и более обширная проблема интеграции в жизни и обра-
зовании разных типов научного знания: естественнонаучного, техниче-
ского и гуманитарного. 

Кен Робинсон указывает в качестве удручающей тенденции в систе-
мах образования в индустриальных обществах иерархию дисциплин, на 
вершине которой находятся математика, языки и естественные науки; 
несколько ниже расположены гуманитарные науки (история, география, 
социальные предметы), а также физическая культура, и только в самом 
низу – искусство. В соответствии с иерархией одни предметы до сих пор, 
уже в нашем постиндустриальном обществе, преподносятся как значи-
мые и обязательные для изучения, на их изучение отводится много ау-
диторных часов, а другие отодвигаются на периферию и объявляются 
факультативными [7]. Такой подход представляется в корне неверным, 
поскольку ценностью и значимостью обладает каждая дисциплина, со-
ставляющая образовательную программу. Каждый предмет, та научная 
или культурная сфера, которую он представляет, – это особый взгляд на 
мир, каждая дисциплина по-своему дает трактовку и объяснение связям 
между явлениями в мире, природе, человеческой жизни, объясняет ми-
роустройство.  

Предложив в качестве интегрирующего элемента на уровне содержа-
ния образования гуманитарные дисциплины, отметим, что этот выбор 
привносит специфический для гуманитарного знания принцип исто-
ризма в изучение естественнонаучных дисциплин. Это, в свою очередь, 
позволяет увидеть целостность культуры определенной исторической 
эпохи и изучить процесс исторического становления современной науч-
ной картины мира, а также помогает избежать формирования технокра-
тического мышления. При этом в настоящее время возрастает спрос на 
профессиональные качества, базирующиеся на естественнонаучном ми-
ровоззрении, даже у гуманитариев.  

Процессы интеграции и дифференциации в образовании также выра-
жены в тенденциях стандартизации и вариативности его содержания, 
форм и методов на организационном уровне. Вариативность характери-
зуется соответствием образования мотивам и возможностям различных 
групп учащихся и индивидуальным особенностям отдельных учащихся 
и возможностью управления изменениями, инновациями в едином об-
разовательном пространстве как пространстве разнообразия. Стандар-
тизация же связана с системой ограничений, накладываемых на вариа-
тивность образования в связи с необходимостью декларации равенства 
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возможностей учащихся в образовательном пространстве как простран-
стве «единства разнообразия» [8, с. 72; 9]. 

Каким образом возможно реализовать вариативность в рамках феде-
ральных государственных образовательных стандартов?  

Во-первых, вариативности способствует предоставление обучающему-
ся выбора специализированного учебного заведения с углубленным изу-
чением определенных дисциплин, либо профильного класса в общеобра-
зовательной школе и дополнительных (элективных) курсов. Таким обра-
зом, в образовании актуализируются механизмы внешней дифференциа-
ции. Однако, на наш взгляд, создание посредством внешней дифферен-
циации гомогенных групп обучающихся не всегда позитивно будет сказы-
ваться на их социализации, поскольку общество, в которое им предстоит 
интегрироваться по окончании учебного заведения, – система гетероген-
ная, и пребывание в гомогенной искусственно созданной среде не будет 
способствовать подготовке к дальнейшей жизни в обществе. 

Абстрагируясь от конечной социализирующей цели образования, от-
метим, что гетерогенность группы по расовому, этническому, гендерно-
му и социокультурному параметрам коррелирует с большим творческим 
и инновационным потенциалом при выполнении групповых задач. К та-
кому выводу пришла Кэтрин Филлипс, обобщив данные экспериментов 
американских ученых в области психологии, социологии, экономики, 
менеджмента и демографии. Феномен объясняют тем, что люди склон-
ны прилагать больше умственных усилий при столкновении с иным 
мнением, точкой зрения, исходящими от наименее похожих на них чле-
нов группы [10]. Экстраполируя данный вывод на систему образования, 
можно заключить, что внутренняя дифференциация, поощряющая соз-
дание гетерогенных классов и групп, также будет залогом более интен-
сивной работы мысли и поддержания атмосферы свободной дискуссии 
на занятиях.  

Во-вторых, при наличии ситуации выбора обучающемуся необходимо 
сопровождение специалиста, определяющего личностные, когнитивные, 
психологические особенности и жизненные цели конкретного обучаю-
щегося для построения индивидуальной образовательной траектории. 
Одним из нововведений современного образования в России в связи 
с присоединением к Болонскому процессу являются тьюторские практи-
ки. Тьютор (от лат. tutor – хранитель, наблюдатель) обеспечивает разра-
ботку индивидуальных образовательных программ школьников и сту-
дентов и выступает проводником по индивидуальной траектории обу-
чающегося в пространстве индивидуализированного обучения, индиви-
дуализированного социального (профессионального) выбора в про-
странстве образовательной рефлексии и самоопределения в культуре. 
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В структуре тьюторского сопровождения можно выделить, таким обра-
зом, предметный, социальный и антропологический векторы [11]. Тью-
торское сопровождение возможно в гетерогенных классах или группах 
и актуализирует механизмы внутренней дифференциации.  

В-третьих, методологически внутренняя дифференциация в образова-
нии в своем предельном выражении осуществима с помощью адаптивных 
технологий. Адаптивными называются образовательные сервисы, в кото-
рых способ, форма и последовательность предъявления содержания обра-
зования подстраиваются под студентов, что призвано оптимизировать 
процесс обучения практически для каждого студента, исходя из его инди-
видуальных особенностей. Адаптивность нового поколения – адаптивная 
подстройка алгоритмов, подбирающих содержание образования под каж-
дого конкретного студента, а не их категорий. Такие алгоритмы техноло-
гически более совершенны и оперируют десятками параметров как сту-
дентов (подготовленность, способности, восприятие информации, память, 
мотивация и др.), так и содержания (трудность, структура, форма и др.), ко-
торые непрерывно измеряются и анализируются.  

Перевод вариативной компоненты процесса обучения в виртуальное об-
разовательное пространство, предоставляющее обучающимся ряд онлайн-
курсов на выбор с применением адаптивных технологий обучения и методов 
комбинированного обучения видится наиболее перспективным разрешени-
ем противоречия между вариативностью и стандартизацией. 

Следующим уровнем системы образования, на который направлен наш 
аналитический фокус, является институциональный уровень. М. О. Муху-
дадаев различает дифференциацию образовательных стpуктуp и учреж-
дений по наименованию и профилю, по вариативности форм и уровней 
обучения, по организационным и правовым основам их деятельности, по 
общественному престижу и соответствующему статусу [12]. Такая ин-
ституциональная дифференциация, или диверсификация (рукотворная 
дифференциация), наблюдается на макроуровне (уровне системы образо-
вания) и подразумевает создание различных типов учебных заведений: 
государственных и частных; традиционных и авторских; светских и рели-
гиозных; дошкольных, общеобразовательных и специализированных 
школ, лицеев, гимназий, колледжей, ссузов, вузов, институтов повышения 
квалификации и учреждений дополнительного образования и т. п. При 
этом нельзя не отметить возникновения образовательных структур со-
вершенно новых типов: университетских комплексов, ресурсных центров, 
комплексов открытого и дистанционного обучения и т. д.  

Однако при наличии огромного числа осуществляющих образова-
тельную деятельность организаций обучающиеся зачастую ощущают 
отсутствие преемственности между уровнями образования, отчужден-
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ность образовательных учреждений от учреждений культуры и науки, 
а также слабую связь высших учебных заведений с работодателями. 
В таком случае образование становится дискретным, заканчивающимся 
за стенами учебных заведений после получения диплома бакалавра, спе-
циалиста или магистра. Жизненной же необходимостью в современном 
мире является способность индивида к непрерывному образованию и са-
мообразованию. Роль образовательных институтов заключается в обес-
печении континуальности данного процесса, предоставлении дидактиче-
ской и методологической поддержки, ресурсов и воспитания навыков са-
мообразования и мотивации к образованию на протяжении всей жизни 
уже в начальной школе.  

Поэтому на фоне обширной институциональной дифференциации 
потребность в непрерывном образовании для общества знаний требует 
создания единого образовательного пространства, предлагающего обра-
зовательные возможности и удовлетворяющего образовательные по-
требности граждан разного возраста и профессий. В последние годы ин-
ституциональная интеграция в образовании наблюдается как внутри 
системы (возникновение образовательных комплексов, нарастание се-
тевого взаимодействия), так и на уровне межсистемной интеграции (ре-
гиональные образовательные кластеры).  

Интегративная сетевая организация образовательного пространства, 
характерная для информационного общества, подразумевает целена-
правленный интенсивный обмен информацией, знаниями, научными 
проектами, учебными программами, материальными, интеллектуаль-
ными, организационными ресурсами между равноправными доброволь-
но объединившимися на основе общих ценностей и целей субъектами 
системы образования (индивидов, организаций) с целью трансформа-
ции личностных знаний и результатов коллективных практик в корпо-
ративные ресурсы [13]. Именно сетевая структура, на наш взгляд, явля-
ется наиболее приемлемым для современного общества типом институ-
циональной интеграции, поскольку ее легче всего поддерживать во все-
мирной сети Интернет, а этот формат взаимодействия открывает новые 
горизонты для сотрудничества с зарубежными образовательными уч-
реждениями с перспективой создания глобального образовательного 
пространства без границ.  

Межсистемная социально-институциональная интеграция в образова-
нии в качестве результата предоставляет создание инновационного ре-
гионального образовательного кластера – интегративной группы взаи-
мосвязанных общественных институтов (промышленных компаний, го-
ловного профильного вуза и подчиненной ему сети образовательных уч-
реждений (других вузов, колледжей, профессиональных училищ, тренинг-
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центров, бизнес-школ, языковых школ), технопарков и бизнес-инкуба-
торов, научно-исследовательских центров и лабораторий, банковских 
и небанковских кредитных организаций, инвестиционно-инновационных 
компаний, венчурных фондов, бизнес-структур, органов государственного 
управления, общественных организаций и т. д.). Создание такого кластера 
позволяет его составляющим взаимодополнять друг друга и эффективно 
обеспечивать конкурентоспособность базовой отрасли [14]. Интеграция 
в данном случае предусматривает не только налаживание и укрепление 
связей между включенными в границы кластера субъектами, но и разви-
тие связей с внешними экономическими и общественными институция-
ми, что обеспечивает органичное встраивание системы образования 
в систему общественных институтов, взаимовыгодное для всех участни-
ков данного интегративного процесса. Интенсификация взаимодействия 
подсистемы высшего образования с работодателями из организаций го-
сударственного и частного секторов будет способствовать соотнесению 
выбора будущей профессии, ежегодно совершаемого сотнями тысяч вы-
пускников учреждений среднего (общего) образования, с реальными по-
требностями рынка труда.  

Примером реализации глобализационных процессов в сфере образо-
вания является интеграция российской образовательной системы в ми-
ровое образовательное пространство в контексте Болонского процесса, 
что подразумевает органическое объединение национальных образова-
тельных систем, процесс объединения и согласования их деятельности, 
ресурсов, услуг, технологий, а также их рациональную организацию. Об-
суждая проблемы и перспективы интеграции высшей школы России 
в мировую систему образования и науки, исследователи упоминают сле-
дующие аспекты такой интеграции: формы и методы международной 
интеграции вузов; интеграционный потенциал образовательных про-
грамм двойных дипломов; роль международных организаций, фондов 
и программ в развитии интеграционных процессов в области высшего 
образования; язык как фактор интеграции образовательных систем; но-
вые информационные технологии и интеграционные процессы в облас-
ти образования и науки.  

При этом С. В. Камашев отмечает противоречивость включения Рос-
сии в систему единого образовательного пространства, вызванную 
столкновением интеграционных и дезинтеграционных процессов (про-
тиворечия между средним и высшим образованием, школьным и вне-
школьным воспитанием, субъектом и объектом педагогической дея-
тельности, светским и религиозным образованием) [15]. Очевидно, что 
переход с логически выстроенной и отлаженной системы советского об-
разования будет отмечен не только системным конфликтом, но и кон-
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фликтом базовых ценностей, заложенных в основание отечественной 
и западной образовательных систем.  

Согласно законам теории систем глобализация неизбежно вызывает 
обратную реакцию локализации, и вот уже ученые говорят не о глобали-
зации как таковой, а о «глокализации» (Р. Робертсон), вводя понятие, 
отражающее диалектику происходящих в обществе изменений. Именно 
плоды глокализации позволяют личности находить свой образ среди 
множества культурных идентичностей, относиться к нескольким социо-
культурным группам. В качестве аспекта локализации в системе отече-
ственного образования можно привести в пример такой подход к обра-
зованию (особенно начальному и среднему), как этнопедагогический 
неотрадиционализм. Под этим понимают социализацию личности обу-
чающегося на основе традиционных ценностей в системе образования во 
имя сохранения этнической идентичности, фундирование этнической со-
лидарности и одновременно адаптации к модернизационным процессам.  

По мнению В. А. Никитина, сила института образования заключается 
не в единообразии, а многообразии форм на основе интегративно-комп-
лексного единства смысла и целей, постоянно обогащаемого конкретно-
исторической и национально-государственной практикой субъектов об-
разовательного процесса [16]. Следует согласиться с данной сентенцией, 
признавая, однако, опасность претворения в жизнь идеалов глобализации 
на условиях монополизма, унификации и механической экстраполяции 
опыта зарубежных стран в отечественной системе образования.  

Общее проблемное содержание процессов интеграции и дифферен-
циации в системе отечественного образования обнаружено на четырех 
уровнях образовательной системы, начиная с определения содержания 
образования, учитывая методы и формы организации процесса образо-
вания в различных образовательных учреждениях с выходом на гло-
бальный наднациональный уровень. Следует отметить взаимосвязь проб-
лемного содержания процессов интеграции и дифференциации на дан-
ных уровнях, поскольку содержание образования тесно связано с мето-
дологией и выбором формы организации учебного процесса, которые 
варьируются институционально в горизонтальном и вертикальном из-
мерениях системы образования и подвержены влиянию со стороны гло-
бализационных процессов.  
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ВКЛЮЧЕНИЕ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ ПРОЦЕССОВ 

В СОВРЕМЕННОЕ КОММУНИКАЦИОННОЕ ПРОСТРАНСТВО 

Р. Р. Гайфуллин (Новосибирск) 

Аннотация. Статья посвящена проблеме образования в рамках возрас-
тающей коммуникации в современном пространстве. Данная тема являет-
ся актуальной и значимой как для философии образования, так и для педа-
гогики. Цель работы – поиск новых форм взаимодействия в образовательно-
воспитательном пространстве в условиях, когда рост коммуникации обу-
словил появление новых технологических методов в современном образова-
нии-воспитании. Основная идея автора состоит в том, что включение об-
разовательных процессов в коммуникационное пространство чрезвычайно 
актуально: оно способствует расширению образовательного процесса 
и вносит качественные изменения в характер процесса обучения. 

Ключевые слова: образовательное пространство, коммуникационное 
пространство, образовательные процессы, информационные технологии, 
философия образования. 

INCLUSION OF EDUCATIONAL PROCESSES  

INTO MODERN COMMUNICATION SPACE 

R. R. Gaifullin (Novosibirsk) 

Abstract. The article deals with the problem of education in the framework 
of increasing communication in the modern space. This topic is relevant and sig-
nificant for both the philosophy of education and pedagogy. The purpose of the 
work is to search for new forms of interaction in the upbringing-educational 
space,  when the increase of communications led to the emergence of new tech-
nological methods in modern education and upbringing. The basic idea is that 
the inclusion of educational processes into the communication space is extremely 
relevant: it contributes to the expansion of the educational process and intro-
duces qualitative changes in the nature of the training process. 

Keywords: educational space, communication space, educational processes, 
information technologies, philosophy of education. 

 

Развитие информационных технологий сегодня обусловило глобальную 
информатизацию общества, где активно идет процесс глобального исполь-
зования информационных ресурсов, компьютерных, технологических и ки-
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бернетических методов, при котором происходит экспоненциальное нарас-
тание объема научной, культурной и другой информации. Вместе с тем есть 
все основания утверждать, что сегодня возник информационный барьер, 
когда увеличение количества и усложнение общественных объектов и свя-
зей между ними обусловило появление больших массивов информации, что 
потребовало качественного скачка в обработке первичной информации 
с целью получения информации нового типа о состоянии субъекта, процес-
са или явления, то есть информационного продукта [1].  

Философская рефлексия как анализ совокупности методов, способов, 
методологии, лежащих в основе функционирования и развития теории об-
разования, позволяет увидеть смысл и требования, которые предъявляет 
современное общество к образованию [2] и к процессу включения образо-
вательных процессов в современное коммуникационное пространство. Но-
вые образовательные стандарты и технологии основаны на адаптации об-
разовательных процессов к новым информационно-коммуникативным 
реалиям, поскольку в условиях глобальной информатизации и компьюте-
ризации общества особую актуальность приобретают виртуальные комму-
никации, непосредственно определяющие эти стандарты и технологии. 
И именно информационно-коммуникативная сфера стала фактором побу-
ждения высших учебных заведений к просмотру предоставляемых образо-
вательных услуг, выявления пробелов в развитии и внедрении инноваци-
онных учебных средств и технологий для эффективного использования 
учебного времени, отведенного  на овладение материала студентами [3]. 
Более того, современное глобальное информационное общество не только 
объединило человечество в новую информационно-коммуникативную 
сферу – новую информационную сетевую систему Интернет, но и изменило 
подход к общению и коммуникации.  

Последствия технологического прорыва оказались столь значитель-
ны, что привели к изменению сложившейся системы отношений между 
людьми, породили особую электронную форму культуры. Прежде всего, 
это выразилось в виртуализации межличностного общения, связанного 
с открытием технологической возможности осуществления удаленного 
доступа, дистанционного общения субъектов [4]. Принципиально новый 
взгляд на информационно-коммуникативную систему Интернет, опи-
рающийся на целостный образ глобальной Сети и ее влияние на процес-
сы всеобщей информатизации, требует разработки новых подходов, по-
нятийной системы, путей построения образовательных технологий, со-
ответствующих технологиям Интернета и потребностям информатиза-
ции современного образования [5]. Как справедливо, на наш взгляд, от-
мечает С. И. Черных, «…в современном образовании как сложной систе-
ме, имеющей явно выраженный коммуникационный характер, возрос-
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ший и качественно изменившийся в условиях информатизации общест-
ва, происходит смена парадигм. Более конкретно это проявляется в том, 
что парадигма традиционного образования трансформируется в новую, 
в которой принципы, структуры, установки и организационные формы 
находятся пока в стадии становления» [6, с. 7–8].  

Проблема включения образовательных процессов в современное ком-
муникационное пространство связана с поиском новых форм взаимо-
действия в системе образования (в образовательно-воспитательном 
пространстве): увеличивающейся коммуникации и существующих форм 
(методов) ее использования современным образованием-воспитанием. 
Адекватной поставленным задачам анализа вопросов включения обра-
зовательных процессов в современное коммуникационное пространство 
нам представляется методология философии образования-воспитания, 
включающая аспекты гносеологии, онтологии, аксиологии и праксиоло-
гии (практики внедрения). Философия образования позволяет поднять-
ся над стихией образования (стихией включенности образовательных 
процессов в современное коммуникационное пространство) и взглянуть 
на него со стороны, обозреть в целом [7]. Использование методологии фи-
лософии образования позволяет авторам анализировать суть и сущность 
современных процессов, протекающих в образовании-воспитании [8; 9]. 
Данная методология позволяет очертить основную цель анализа включен-
ности образовательных процессов в современное коммуникационное 
пространство и конкретные задачи: гносеологический аспект рассмот-
рения вкупе с онтологическими, аксиологическими и праксиологиче-
скими аспектами проблемы; решение вопросов определения информа-
ционного, коммуникативного, медийного пространств в образователь-
ном пространстве.  

Как мы упоминали выше, включение образовательных процессов 
в современное коммуникационное пространство сопровождается посто-
янным появлением и распространением больших массивов информации, 
что требует качественного скачка в обработке первичной информации с 
целью получения информации нового типа, необходимого для образо-
вания. Информационное общество обусловлено получением и передачей 
информации, которая представляет собой инструмент знания. При гносео-
логическом рассмотрении обозначенных проблем необходимо отметить, 
что введенное О. Тоффлером понятие «информационное общество» [10] 
сегодня требует уточнения. Вслед за отечественными исследователями 
мы считаем, что «информационное общество» – это цивилизация, в осно-
ве развития которой лежит особая нематериальная субстанция, условно 
именуемая информацией, обладающая свойством взаимодействия как 
с духовным, так и с материальным миром человека. Информация форми-
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рует материальную среду жизни человека, выступает в роли инновацион-
ных технологий, компьютерных программ, телекоммуникационных ма-
териалов и др. Информация служит средством межличностных взаимоот-
ношений, постоянно возникая, видоизменяясь и трансформируясь в про-
цессе перехода от одного человека к другому [6, с. 25]. Именно через ин-
тенсификацию (увеличение и усложнение) информации повышается 
уровень образованности и информированности человека. 

Следует специально отметить, что понятие «информационное обще-
ство» для анализа включения образовательных процессов в современ-
ное коммуникационное пространство следует дополнить такими поня-
тиями, как «информационное пространство», «образовательное про-
странство», и нам бы хотелось выделить здесь также «медийно-воспи-
тательное пространство». Информация как процесс подразумевает на-
личие информации, источника информации, потребителя информации 
и передающей среды [6, с. 38]. Информационное пространство в разви-
том виде присуще именно информационному обществу. Понимание сути 
информационного пространства помогает увидеть трансформацию об-
разовательного пространства (в информационную эпоху) вследствие 
перманентного внедрения новых информационно-коммуникационных 
технологий (ИКТ), активного включения образовательных процессов 
в современное коммуникационное пространство. 

Сущность образования представляет собой, как известно, передачу 
знания от одного образовательного субъекта другому. Информационно-
компьютерные технологии, базы данных, Интернет и др. не меняют сути 
образовательного пространства. Информационно-коммуникативные тех-
нологии являются посредником между средством коммуникации, образо-
вательными субъектами (как книги, которые лишь хранят информацию, 
передавая знания тем, кто ее читает). «Цель образования – передача зна-
ния, а не информации (выделено нами. – Р. Г.). Компьютеризация образо-
вательного пространства – неизбежный процесс, связанный с наступле-
нием информационной эпохи. Компьютеризация проникла во все сферы 
образовательного пространства, стала неотъемлемой частью образова-
тельного процесса» [6, с. 216]. 

Сегодня идет процесс расширения форм и способов социокультурной 
коммуникации в современном мире, усиленный объективными процес-
сами, качественно изменяется культурный обмен, трансляция индиви-
дуальных и групповых ценностей в воспитании личности. Современный 
человек все больше ориентируется на стандарты визуальной, информа-
ционной культуры, меняющей восприятие мира. Философы все чаще об-
ращаются к такому понятию, как медиавоспитательное пространство, 
глубоко связанное с коммуникативными и информационными процес-
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сами образовательного пространства. И это не случайно: мы – свидетели 
возникшего и углубляющегося противоречия между стремительным ус-
корением общественных процессов и развитием коммуникативных тех-
нологий, медиасредств и недостаточно адекватными изменениями об-
разовательной системы. Применение медиасредств и медиатехнологий 
в образовании-воспитании имеет позитивный потенциал воздействия 
на личность и общество: интерактивность, доступность в пространстве 
и времени, расширение воспитательного пространства, возможностей 
восприятия действительности и др., что значительно ускоряет и совер-
шенствует процесс социализации личности.  

Для нас важно, что понятие «медиапространство» часто используется 
в сфере массовой коммуникации как особая реальность, являющаяся частью 
социального пространства и организующая социальные практики и пред-
ставления агентов, включенных в систему производства и потребления мас-
совой информации [11, с. 151]. На наш взгляд, содержание медиапрост-
ранства расширяет границы мысли и возможности общения, облегчает 
доступ к знаниям, информационным ресурсам, обеспечивает возмож-
ность создания виртуальных сообществ. Поэтому включение медиапро-
странства в образовательные (воспитательные) процессы как важней-
шие составляющие компоненты современного коммуникационного про-
странства необходимо, что имеет мощное эвристическое значение. Ме-
диавоспитательное пространство, к примеру, – это использование медиа-
средств и новых воспитательных технологий, создание такого информа-
ционного обеспечения функционирования пространства, которое зна-
чительно увеличивает воспитательный потенциал субъектов, расширя-
ет границы воспитательного пространства, позволяет использовать 
глобальные интернет-ресурсы, интенсифицирует сам процесс воспита-
ния. Данные вопросы сегодня еще ждут всесторонней рефлексии и глу-
бокого исследования. 

Таким образом, включение образовательных (воспитательных) про-
цессов в современное коммуникационное пространство исключительно 
актуально. Образовательная система России активно внедряет и исполь-
зует информационные технологии: происходит не только внедрение, но 
и расширение процесса обучения, что ведет к качественным изменениям 
в характере образовательных процессов. Этот процесс рождает новые 
формы и методы управления университетами и организации учебного 
процесса, происходит трансформация принципов организации, контроля 
и управления образовательными процессами, расширяются границы 
и возможности доступа преподавателей и студентов к мировым базам 
данных и научным знаниям.  
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Более того, изменения в системе современного образования глубоко 
связаны с трансформацией традиционного образования, что является 
следствием информатизации общества и распространением нового типа 
образовательного пространства – информационного электронного обра-
зовательного пространства. В основе информационного пространства 
лежит информационное взаимодействие, где информация не имеет гра-
ниц, а информационная интеграция осуществляется без каких-либо ог-
раничений.  

И, наконец, адекватное гносеологическое наполнение в исследовании 
ряда аспектов включения образовательных (воспитательных) процессов 
в современное коммуникационное пространство разрозненно. Опти-
мальный выбор коммуникативной стратегии ведет к возникновению 
нового типа взаимодействия воспитателя и воспитуемого и зависит от 
воспитательно-образовательных целей (формирование личности, под-
готовка к новой деятельности, обеспечение карьеры и др.), от характера 
связей между элементами медиавоспитательного пространства, от роли 
и целей субъектов воспитания.  
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РОЛЬ СОЦИАЛЬНОЙ ПАМЯТИ В ФОРМИРОВАНИИ СОВРЕМЕННОГО 

ОБРАЗОВАТЕЛЬНОГО ПРОСТРАНСТВА 

А. А. Степанова (Томск) 

Аннотация. Статья посвящена комплексному анализу значимости со-
циальной памяти, поставлена проблема выявления ее роли и места в со-
временном образовании. Проанализированы основные подходы к изучению 
социальной памяти как особого феномена, выявлены и изучены ее ос-
новные концепты. Обосновано, что увеличение объема информации в век 
интернет-технологий приводит к необходимости выработки алгорит-
мов сохранения содержания социальной памяти и необходимости разви-
тия социокультурной идентичности современной учащейся молодежи. 
Отмечено, каково отношение к значимым историческим событиям два-
дцать лет назад и в настоящее время (на примере Холокоста) в разных 
странах. Автор приходит к выводу, что на каждом образовательном эта-
пе необходимо обращать внимание молодежи на содержание социальной 
памяти, конвертируя при этом негативные воспоминания в положи-
тельные ценности. 

Ключевые слова: социальная память, концепт, образование, образо-
вательное пространство, интернет-технологии.  

THE ROLE OF SOCIAL MEMORY IN MODERN EDUCATIONAL SYSTEM 

A. A. Stepanova (Tomsk) 

Abstract. The article is devoted to comprehensive analysis of the significance 
of social memory, its role and place in modern education. The major approaches 
to studying social memory as a special phenomenon are analyzed, the main con-
cepts are revealed and studied. It is substantiated that the increase in the volume 
of information in the age of Internet technology makes it necessary to develop 
algorithms for preserving the content of social memory and to develop socio-
cultural identity of modern student youth. We describe the attitude toward the 
significant historical events twenty years ago and now (on the example of the 
Holocaust) in different countries. The author concludes that at each stage of ed-
ucation young people need to pay attention to the content of social memory, 
converting negative memories into positive values. 
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Введение 
 

Современное образование является транслятором ценностно-смыс-
лового мира социальной памяти. Объем информации современного уча-
щегося увеличивается по мере роста информационного поля, которое 
становится общедоступным. Задача образования – предложить способы 
передачи содержания социальной памяти от поколения к поколению и тем 
самым внести существенный вклад в сохранение и развитие социокуль-
турной идентичности учащейся молодежи. 

 

Основные концепты социальной памяти 
 

В своей статье мы отводим особую роль развитию социальной памяти 
и ее значению в формировании современного образовательного про-
странства, но прежде хотелось бы подробнее рассмотреть структуру со-
циальной памяти. Среди многочисленных исследовательских траекто-
рий социальной памяти можно выделить наиболее ангажированные: 
герменевтическая, феноменологическая и модально-антропологическая. 
В настоящее время феноменологическая проблематика включает доста-
точно широкий круг вопросов по изучению проблем человека, гуманиз-
ма, его жизненного мира, таким образом преобразуясь в философский 
метод. Что касается герменевтического подхода, отметим, что герменев-
тика – искусство толкования и понимания, ставшее одним из ведущих 
гносеологических практик современности, границы которой являют от-
крытое пространство новых дискурсов. Модально-антропологический 
подход рассматривает человека в контексте его общественного бытия, 
не элиминируя достижения феноменологии и герменевтики, а также по-
зволяет задать определенные отношения, возникающие между социу-
мом и миром его бытия в контексте социальной памяти [1]. 

А. Е. Крикунов считает, что память – это процесс достаточно извест-
ный и открытый. Существует немалое количество дисциплин, таких как 
психология, педагогика, история, культурология, которые так или иначе 
касаются проблем памяти. Память является фундаментом современного 
общества, формирует его особенности и постоянно поддерживается 
в его институтах [2]. А. Ассман выделяет несколько видов памяти: инди-
видуальную, социальную, коллективную, политическую, культурную, 
национальную, накопительную и функциональную. Она предлагает рас-
сматривать индивидуальную память по нескольким признакам: во-
первых, память принципиально перспективна и в этом отношении вос-
поминания нельзя заменить или передать другому субъекту; во-вторых, 
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воспоминания существуют не изолированно, они взаимосвязаны с вос-
поминаниями других людей; в-третьих, воспоминания сами по себе 
фрагментарны, то есть ограничены и неоформлены; вспышка воспоми-
нания бывает обычно отрывочной, бессвязной, у нее нет ни прошлого, 
ни будущего; в-четвертых, воспоминания эфемерны и лабильны, одни 
из них изменяются со временем вместе с переменой личности, ее жиз-
ненных обстоятельств, другие меркнут или теряются вовсе [3] 

Анализируя понятие социальной памяти, А. Ассман берет за основу кон-
цепцию основоположников данного понятия К. Маннгейма и М. Хальбвакса, 
которая заключается в том, что каждый человек формируется под воздей-
ствием ключевых исторических событий своего времени независимо от 
того, разделяет он или нет с другими представителями своей возрастной 
когорты те или иные убеждения, установки, мировоззренческие взгляды, 
социальные ценности и культурные парадигмы [4–6]. Понятие коллектив-
ной памяти, введенное М. Хальбваксом, было изначально воспринято на-
стороженно и критикуется по сей день. Например, историк Р. Козеллек 
заявляет о том, что «коллективной памяти нет» [7], венский философ 
Р. Бургер также подчеркивал, что «несмотря на утверждения нынешних 
мистагогов, “коллективной памяти” не существует» [8]. Поэтому А. Асс-
ман предлагает понятие коллективной памяти заменить понятиями 
«социальной», «политической» или «национальной» памяти [3].  

А. Ассман рассматривает специфику и проблемы политической памя-
ти на примере национальной памяти, исследуя события Холокоста и их 
влияние на воспоминания и память. Личные воспоминания долгое вре-
мя не рассматривались в качестве серьезной основы для исторического 
исследования, напротив, своей главной целью историки считали воссоз-
дание объективной картины событий вопреки субъективным воспоми-
наниям. Но после Холокоста отношение к этому кардинально поменя-
лось. С 1980-х гг. наблюдается последовательное сближение истории 
и памяти. Подобное сближение объясняется принципиальным повыше-
нием ценности воспоминаний и устных преданий. 

В контексте культурной памяти А. Ассман отмечает прежде всего заб-
вение, называя его принципом жизни, частью нормальной социальной 
реальности. Забвение помогает избавиться от болезненных пережива-
ний, преодолеть конфликты, освобождает место для нового, без чего не-
возможно решать насущные задачи. Это особенно важно для культуры, 
которая постоянно совершенствуется, в которой происходят процессы 
обновления и устаревания, что делает забвение ключевым элементом 
(не только западной) культуры. Музей, архив или научная библиотека 
являются культурным институтом, где общество хранит реликты прош-
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лого после того, как они теряют живую связь со своими прежними кон-
текстами [3].  

Накопительная и функциональная память, согласно концепции А. Асс-
ман, являются частью культурной памяти. В качестве демонстрации 
различия между накопительной и функциональной памятью она приво-
дит в пример художественный музей, который в своей постоянной экс-
позиции выставляет определенный набор картин, закрепляя его в со-
знании и памяти посетителей, однако в музейных запасниках хранится 
гораздо большее количество художественных произведений различных 
жанров и эпох. Музей выполняет две четко различаемые функции: функ-
цию ценностного канона с его отражающей и формирующей вкусы ори-
ентацией и функцию исторического архива [3]. 

 

Сохранить и приумножить: образование 
как ресурс формирования устойчивой социальной памяти 

 

Следует отметить, что в настоящее время наблюдается устойчивый 
рост интереса к анализу памяти в историко-социальном контексте. По 
мнению С. В. Козлова, это связано с тем, что особенности массовых пред-
ставлений о прошлом оказывают непосредственное воздействие на ак-
туальное социальное поведение. Однако, несмотря на достаточно боль-
шое количество исследований в данной области, работ, рассматриваю-
щих реальные возможности функционирования различных аспектов со-
циальной памяти в образовании, не так уж много. В связи с этим можно 
сделать вывод о том, что данная проблема не является приоритетной среди 
научных интересов различных исследовательских сообществ [9, c. 20]. Ав-
торы статьи «Социальная память, свидетельство и конфликт» отмечают, 
что «социальная память, подвергшаяся сознательному разрушению, 
воздействует на искажение символики прошлого, способствует искаже-
нию знаково-символического мира» [10, с. 559]. О. Т. Лойко, С. В. Драга, 
В. А. Толкачева поддерживают данную точку зрения и приводят в при-
мер актуальный на сегодняшний день русско-украинский конфликт: «Не 
секрет, что манипулирование содержанием социальной памяти осуще-
ствляется на наших глазах в процессе развития российско-украинского 
конфликта. Именно в рамках информационных технологий происходит 
наиболее глубокое воздействие на сущность социальной памяти» [11]. 
Сеган Зак  отмечает, что технология «способна порождать хаос, способ-
ствующий разрыву коллективной памяти». В качестве выхода из сло-
жившейся достаточно драматичной ситуации автор предлагает созда-
ние устойчивой городской среды, предполагающей широкий спектр 
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коммуникаций между людьми разных культурных, социальных и этни-
ческих слоев (см.: [12]). 

С развитием интернет-технологий объем знаний в современном обра-
зовании становится практически безграничным, а следовательно, зна-
чительно увеличивается и объем социальной памяти. Однако, согласно 
известному логическому закону, увеличение объема информации при-
водит к уменьшению его содержания. Таким образом, прибегая к гло-
бальной памяти интернет-ресурсов, учащийся получает большое коли-
чество необходимого материала, но осмысление его содержания ему бы-
вает не под силу.  

Патриотическое воспитание на всех образовательных этапах являет-
ся ключевым моментом формирования социальной памяти. В сознание 
ребенка с начальной школы необходимо закладывать понимание того, 
для чего он живет и зачем ему нужно все, что он знает и умеет. В каждой 
стране есть герои, на примере которых воспитываются целые поколе-
ния, и Россия не исключение. Поэтому на любом образовательном этапе 
необходимо напоминать как себе, так и ученикам, что Россия сделала 
для мира, кем из своих соотечественников мы должны гордиться, рас-
сказывать о творениях наших писателей, художников, музыкантов и вы-
дающихся ученых.  

Подводя итоги, хотелось бы вновь обратиться к концепции А. Ассман 
на примере Холокоста. Холокост стал центральным ориентиром для об-
щего исторического сознания, по крайней мере, в западноевропейских 
странах. Двадцать лет назад эти события болью отзывались в памяти ка-
ждого человека, поэтому желание или нежелание вспоминать о них зави-
село от индивидуальной готовности отдельного человека. В настоящее 
время Холокост в несравненно большей мере воспринимается через 
призму СМИ. Следовательно, описываются не сами переживания, а их реа-
лизация в вербальной или визуальной формах, и реагирует человек не на 
сами исторические факты, а на их интерпретацию и оценку [3] 

Политологи К. Леггеви и К. Майер ввели понятие «историческая поли-
тика», чтобы отделить собственные исследования от работ общегумани-
тарной и культурологической направленности, относящихся к теме «ме-
мориальной культуры». Понятия «мемориальная культура» и «историче-
ская политика» нередко противопоставляются друг другу. При этом «ме-
мориальная культура» становится положительной, предполагая идущий 
снизу, независимый, гражданский характер обращения с памятью, а «ис-
торическая политика» связана со спускаемой сверху директивностью, 
принудительно однородным характером памяти [13] Подобное противо-
поставление, как считает Ютта Шеррер, можно применить для отображе-
ния ситуации в России. Здесь мы имеем дело с государственной дирек-
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тивной исторической политикой, которая ориентирована на внутреннюю 
консолидацию и на «представление России как великой державы»; ей 
противостоит независимая и подвергающаяся все большему давлению 
общественная организация «Мемориал», которая занимается проблем-
ными воспоминаниями, изучая сталинский террор [12]. 

 

Заключение 
 

На основании всего вышесказанного можно сделать вывод о том, что 
России также необходимо конвертировать негативные воспоминания в 
положительные ценности, открывающие горизонты будущего, то есть 
превратить все радости и горести страны в знания и применять эти зна-
ния на всех образовательных этапах. 
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РАЗДЕЛ II 
ЯЗЫКОВОЕ ОБРАЗОВАНИЕ 

Part II. LANGUAGE EDUCATION 

DOI: 10.15372/PHE20170107 
УДК 13+372.016:811+316.7 

СОЦИАЛЬНО-ФИЛОСОФСКИЙ АНАЛИЗ ФОРМ ОТЧУЖДЕНИЯ 

ПРИ ИЗУЧЕНИИ ИНОСТРАННЫХ ЯЗЫКОВ 

Е. А. Крутько (Новосибирск) 

Аннотация. В статье рассматриваются формы отчуждения, кото-
рые могут появиться у индивида в процессе изучения иностранных язы-
ков. Несмотря на наличие ряда научных исследований по этой теме, мож-
но отметить, что в них изучается явление, но сущность изменений, про-
исходящих вокруг нас, не анализируется.  

Социально-философский анализ личностных форм отчуждения пока-
зал, что при изучении иностранных языков личность обучаемого остает-
ся отчужденной от многих исследуемых явлений и собственно от процес-
са обучения, функциональность и отчужденность становятся нормой 
взаимодействия между педагогом и обучающимся. Цель статьи состоит 
в выявлении этих форм и их социально-философском анализе. Для того 
чтобы процесс обучения стал эффективным, обучающийся должен быть 
вовлечен в ряд ситуаций – социальных, культурных, коммуникативных. 
Однако именно на этих уровнях можно столкнуться с проблемами от-
чуждения. Так, на социальном уровне в процессе обучения иностранным 
языкам отмечается утрата индивидом самодостаточности.  

В ситуации культурного отчуждения можно наблюдать, что социаль-
но-значимые для личности факторы, такие как взгляды, способности, 
интересы, моральные убеждения, ценности культуры страны изучаемо-
го иностранного языка, не воспринимаются как нормы взаимоотношений 
между людьми. 

Чтобы быть способными к коммуникации, индивиды должны распола-
гать общими для них культурно-организованными кодами, которые од-
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новременно интегрированы в системы их социальных взаимоотношений. 
Однако процесс получения информации и данных у современных студен-
тов зачастую имеет фрагментарный, поверхностный характер, цен-
ность систематических знаний нивелируется, что приводит к потере 
интереса и появлению равнодушия к процессу обучения, к отчужденному 
состоянию личности от результатов обучения. 

Ключевые слова: отчуждение, социальное отчуждение, культурное от-
чуждение, коммуникативное отчуждение, образование, образовательный 
процесс, личность, личностное отчуждение, социальная реальность, соци-
альный фактор, социальная система, социально-философский анализ.  

SOCIO-PHILOSOPHICAL ANALYSIS OF THE FORMS OF ALIENATION 

IN THE PROCESS OF FOREIGN LANGUAGES LEARNING 

E. A. Krutko (Novosibirsk) 

Abstract. The article deals with the forms of alienation that can appear in 
the process of foreign languages learning. Despite the availability of a wide 
range of research on the process of foreign languages learning, it can be noticed 
that the essence of the changes taking place around us is not examined in these 
studies. 

Socio-philosophical analysis of personal forms of alienation shows that the 
personality of a foreign language learner is often estranged from the actual pro-
cess of learning, while functionality and alienation become a norm of interaction 
between teacher and students. The aim of the article is to identify the forms 
of alienation and conduct a socio-philosophical analysis of these forms. To make 
learning process effective, a teacher must involve a learner in a number of situa-
tions – social, cultural, communicative. However, at these levels the problem 
of alienation may arise. The loss of individual self-sufficiency can be noted at the 
social level in the process of learning foreign languages.  

To be able to communicate, individuals must have shared their cultural and 
organized codes that are both integrated into their social relations system. How-
ever, information and data that today's students obtain are often fragmented, 
superficial; the value of systematic knowledge is underestimated, which leads to 
loss of interest and the arising of indifference to the process of learning, to the 
state of alienation of the individual from the results of learning. 

Keywords: alienation, social exclusion, cultural alienation, communicative 
alienation, education, educational process, personality, personal alienation, so-
cial reality, social factor, social system, socio-philosophical analysis. 

 

Изучение иностранных языков традиционно считается сложным 
процессом, требующим всестороннего анализа. В настоящее время суще-
ствует огромное количество исследований, рассматривающих данный 
процесс с разных точек зрения: психологической, педагогической, со-
циологической, лингвистической. Почти все эти исследования показы-
вают, что усилия педагогов направлены на анализ методов, позволяю-
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щих повысить эффективность и качество изучения иностранных языков. 
Так, в психологии и социологии принято рассматривать данный процесс 
с точки зрения мотивации (А. П. Синельников, В. А. Артемов), в педаго-
гике изучаются эффективные методы и методики обучения иностран-
ным языкам (М. И. Ковалева), в лингвистике – способности к языку (О. Н. Иг-
на) [1, c. 33; 2, c. 68–70; 3, c. 108; 4, с. 110]. Несмотря на наличие ряда на-
учных исследований, посвященных концепциям образования, формам 
и содержанию образования, кризису образования в мировом масштабе, 
можно отметить, что, как правило, в них изучается явление и не анали-
зируется сущность происходящих вокруг нас изменений.  

Под личностными формами отчуждения в образовании можно пони-
мать ситуацию, когда личность конкретного обучающегося теряется, 
остается отчужденной от многих из исследуемых явлений и собственно 
от процесса обучения, а функциональность и отчужденность становятся 
нормой взаимодействия между педагогом и обучающимся [5, с. 72]. При-
ступая к процессу обучения иностранному языку, необходимо помнить, 
что перед педагогом стоит сложная задача – не только создать благо-
приятный климат на уроках и расположить к себе обучающихся, но и по-
строить уроки таким образом, чтобы научить общаться, читать и писать 
письма на иностранном языке. Для того чтобы процесс обучения стал 
эффективным, обучающийся должен быть вовлечен в ряд ситуаций: со-
циальных, культурных, коммуникативных. Однако именно на этих уров-
нях возникает проблема отчуждения.  

На социальном уровне в процессе обучения иностранным языкам 
можно отметить появление такого феномена, как функционализм, кото-
рый приводит к возникновению «частичного обучаемого». Появление 
этого феномена связано с утратой индивидом самодостаточности. В про-
цессе жизнедеятельности он выступает как безличное воплощение сво-
да обязанностей, что ведет к снижению значимости его личного опыта 
и сокращению возможностей для раскрытия индивидуально-ценност-
ного потенциала. Современная социальная реальность нашего общества, 
дающая возможность для новой сферы социальных взаимодействий, 
формирования многоуровневого социального пространства незаметно 
меняет качественные характеристики социальных связей и отношений. 
Все чаще можно проследить тенденцию к унификации, стандартизации 
и усреднению личностных свойств индивида. В результате в процессе 
обучения индивид стремится к получению информации в рамках усред-
ненного, общепринятого стандарта, что приводит к отчужденному вос-
приятию информации, не отвечающей условиям «стандарта», ощущению 
«неконтролируемости» и ненужности получения новых знаний.  
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В условиях культурного отчуждения можно наблюдать ситуацию, ко-
гда социально значимые для личности факторы, такие как взгляды, спо-
собности, интересы, моральные убеждения, ценности культуры страны 
изучаемого иностранного языка, не воспринимаются как нормы взаимо-
отношений между людьми. Однако суть проблемы невосприятия куль-
туры другой страны гораздо глубже. Традиционно культура рассматри-
вается как система ценностей, задачей которой является воплощение 
комплекса идей, появляющихся в обществе. Социальная реальность со-
временного общества, однако, представляет собой осколочно-разорванное, 
эгоцентричное пространство, где общественные идеалы сводятся к поня-
тиям рационализма и материализма, культурная традиция и идео-
логические установки дискредитируются. Очень часто в процессе обуче-
ния иностранным языкам педагогам приходится сталкиваться с ситуа-
цией, когда социальная шкала ценностей у обучающегося (или группы 
обучающихся) искажена или полностью отсутствует. Объяснение норм 
и ценностей другой страны в такой ситуации практически невозможно 
и приводит лишь к отторжению, невосприятию информации.  

Чтобы быть способными к коммуникации, индивидам необходимо 
располагать общими для них культурно-организованными кодами, ко-
торые одновременно интегрированы в системы их социальных взаимо-
отношений. Однако процесс получения информации и данных у совре-
менных студентов зачастую имеет фрагментарный, поверхностный ха-
рактер, ценность систематических знаний нивелируется, что приводит 
к потере интереса и появлению равнодушия к процессу обучения, к его 
результатам, к отчужденному состоянию личности. Иностранные языки 
многим даются нелегко, так как часто они не имеют ничего общего 
с родным языком, обучающимся необходимо запоминать огромное чис-
ло лексических и грамматических форм из урока в урок, что может вы-
звать отторжение, нежелание воспринимать информацию. На личност-
ном уровне отчуждение проявляется в пассивности, в эмоционально-
неустойчивых состояниях, дисгармонии в общении, во внутренних пе-
реживаниях, что может деструктивно сказываться на результатах ус-
воения иностранного языка. Если в процессе обучения у индивида вы-
явлена одна из вышеуказанных форм отчуждения, то можно утверждать, 
что он не получает целостного представления об изучаемом предмете. 
Одним из способов преодоления данного явления может стать его рас-
смотрение в единстве составляющих его элементов и использование ме-
тодологии социальной философии. 
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К ФИЛОСОФИИ АДАПТАЦИИ 

КАК ФОРМЕ КУЛЬТУРНОЙ ИДЕНТИФИКАЦИИ ЛИЧНОСТИ 

Е. Б. Бабошина (Курган) 

Аннотация. В статье рассматриваются подходы к изучению особен-
ностей адаптации личности. Проблема идентификации анализируется 
с опорой на изученные черты адаптации человека в обществе (Л. С. Вы-
готский, Э. Дюркгейм, Э. Фромм, В. А. Ядов и др.). Автор анализирует иден-
тификацию не столько как проблему физической и психической адаптации, 
сколько как проблему социально-культурного становления личности.  

Исследователь предлагает разделение социальной адаптации на воп-
росы о социализации и культурации для объективного анализа этих 
сложных процессов, а также из-за их частого несовпадения на практике, 
для чего предлагает занять аксиологическую позицию в их оценке. Автор 
доказывает, насколько актуально целостное антропологическое знание 
о становлении человека в обществе для противостояния негативным со-
циальным технологиям, вырабатывающим «сомнительные» ценности 
и нормы в сознании личности, уделяет внимание философии культуро-
сообразного вхождения человека в общество, определяет отдельные 
важные принципы и механизмы процесса. Во взглядах на культурную 
идентификацию личности автор придерживается отечественного под-
хода к пониманию адаптации и культурации (Л. С. Выготский, И. И. Круп-
ник, Э. С. Маркарян, С. В. Лурье и др.). Автор, хотя и не ссылается на тру-
ды других отечественных ученых (О. Г. Дробницкого, И. Г. Ионина, Н. М. Ле-
бедевой) и зарубежных философов и культурологов (М. Бубера, Э. Фромма, 
М. Хайдеггера, Э. Эриксона и др.), но учитывает результаты их исследо-
ваний в логике и содержании видения проблемы.  

Автор доказывает важность выстраивания менталеобразующих 
структур в помощь к культурной идентификации для становления лич-
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ности не как пассивного, а как позитивно настроенного участника про-
цесса эволюции, подчеркивает в этом особую роль образования. Новизна 
заключается в определении особенностей социализации современной лич-
ности, влияющих на форму и содержание ее культурной идентификации. 
Ведущие методы – анализ философских, культурологических, педагогиче-
ских и психологических исследований; герменевтический метод; обобщение, 
абстрагирование, восхождение от абстрактного к конкретному, умо-
заключение, синтез. Практическая значимость заключается в предложен-
ном понимании возможности улучшения культурной идентификации лич-
ности при определении дополнительных целей и механизмов образования, 
опирающихся на развивающееся знание философии культуры, которая обо-
гащается, в позиции осознания необходимости метаценностного и метана-
учного осмысления социальной адаптации личности.  

Ключевые слова: идентификация личности, социализация, культу-
рация, человек культуры, социальная адаптация, культурная идентифи-
кация, социально-культурное становление, философия культуры, образо-
вание.  

TO THE PHILOSOPHY OF ADAPTATION 

AS A FORM OF CULTURAL IDENTIFICATION OF PERSON 

E. B. Baboshina (Kurgan) 

Abstract. The article reveals the approaches to studying the features of adapta-
tion. The problem of identification is analyzed based on the studied features of hu-
man adaptation in the society (L. S. Vygotsky, E. Durkheim, E. Fromm, V. A. Yadov 
and others). The author analyzes identification not so much as a problem of physical 
and mental adaptation, but as a socio-cultural formation of the person.  

The idea. The researcher proposes separation of social adaptation into the is-
sues of socialization and culturation for a more objective analysis of these comp-
lex processes, due to their frequent inconsistencies in practice. To do this, we of-
fer to assume an axiological position. The author proves the need for a holistic 
anthropological knowledge about the formation of the individual in the society 
to counter the negative social technologies, which produce «questionable» val-
ues and norms in the consciousness of the person. The author pays attention to 
the culture of the personality entering the society. We offer some important prin-
ciples and mechanisms of the process. The author adheres to the domestic ap-
proach to understanding adaptation and culturation (L. S. Vygotsky, I. I. Krup-
nik, E. S. Markarian, S. V. Lurie, and others). The author, though not cites refer-
ences to the works of other scientists  (O.G. Drobnitsky, I. G. Ionin, N. M. Le-
bedeva) and foreign philosophers (M. Buber, E. Fromm, M. Heidegger, E. Erikson 
and others), but takes into account the results of their works in logic and in the 
content of the vision of problem. The theoretical meaning. The author proves the 
importance of building mentality-forming structures in assistance to the cultural 
identity formation of the person as not a passive, but active participant in the 
process of evolution, emphasizes a special role of education. The novelty lies in 
defining the features of socialization of the modern person, influencing the form 
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and content of its cultural identity. The leading methods are the analysis 
of philosophical, cultural, pedagogical and psychological research; hermeneutic 
method; generalization, abstraction, the ascent from the abstract to the specific, 
deduction, synthesis. The practical significance lies in the proposed understand-
ing of the possibilities of improvement of cultural identification in the identifica-
tion of additional targets and mechanisms of education, which are based on de-
veloping knowledge of the philosophy of culture, which in this case as a «plat-
form» in the evolution of society is enriched by the position of the awareness 
of the need of the meta value and meta scientific study of social adaptation. 

Keywords: identity, socialization, cultural adaptation, person of culture, so-
cial adaptation, cultural identification, socio-cultural development, philosophy 
of culture and education. 

 

Разрушение моделей социализации в нестабильном обществе порож-
дает запутанность ее смыслов, смешение понятий. Так, ее содержание ме-
няется не только под влиянием объективности, но и в силу ее недоста-
точной осознанности, контролируемости институтами и личностью. Ме-
жду тем проблемы времени связаны с ведущей чертой культуры – моза-
ичностью, усиливающей кризис идентичности в постиндустриальном 
мире, разрастающейся в глобализации, что побуждает воспринимать про-
цессы социализации как малоотслеживаемые, неуправляемые. Однако 
процессы социализации и сегодня поддаются анализу. Доказательством 
этому служат примеры негативных воздействий на личность и общество с 
помощью социальных и политических технологий (движения национали-
стического порядка отдельных социальных групп и народов, порождае-
мые активной пропагандой и политикой, в том числе в образовании; 
вторжение в менталеобразующие системы обществ традиционалистского 
толка, в частности восточных народов и др.). Перечисленным явлениям 
порой трудно подобрать подходящее название, они становятся, хотя нега-
тивной, но едва ли не «нормой» времени. В условиях жесткой конкурен-
ции с потоками лжеинформации, пропитанной западническими настрое-
ниями, российское общество должно проявить максимум культурной го-
товности к отстаиванию гуманистических позиций, отражающих его мно-
го- и общенациональную сущность, подавая пример другим.  

Проблемы Отечества осложняют идентификацию личности в нем, яв-
ляясь еще одним камнем преткновения в процессе становления подлин-
но гуманной личности – субъекта реформ и развития. Так, по оценкам 
социологов, в частности В. А. Ядова, «нынешние россияне высокоактив-
ны в обустройстве» своей жизни, но «предельно пессимистичны по час-
ти будущего страны»; при этом самоидентификация «в кругу близких на 
порядок выше», чем в общностях, что, считает ученый, можно назвать 
термином польского социолога С. Оссовского, «эффектом лилипута» [1]. 
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Наука, а также ее фундамент – философия – могут и должны объединить 
усилия для решения проблем. Наша позиция строится на результатах 
полианализа социальных и философских знаний, из которых следует, 
что традиционная модель становления личности как некая инерция 
в обществе уступает место динамике технологичного мира, что предъ-
являет иные требования и к науке о человеке. Интегративный анализ 
оценки социально-культурного становления человека в трудах филосо-
фов, психологов, культурологов, социологов позволил лучше увидеть 
особенности социализации личности как формы ее культурной иденти-
фикации и меры адаптации. Особую роль мы отвели трудам отечествен-
ных ученых, отражающим культурное своеобразие становления лично-
сти. Социальная адаптация была определена не просто как приспособ-
ление организма к среде, а как социально-культурное наращивание 
природы человека, сопровождаемое постоянным и многогранным выбо-
ром Я. Приведем следующие видения проблемы. 

1. Только в культуротворческих условиях идентификационный выбор 
претерпевает стадии от «Я для Я» к позиции самореализации «Я в мире 
как Я» до бытийно-альтруистичной «Я в мире для мира как Я», что не 
сводимо только к физическому приспособлению. Участие в культуро-
творчестве выходит за рамки примитивной социализации, где культура 
выступает как продолжение эгоистических потребностей личности. Его 
результатом становится ценностное отношение к миру, что возможно 
при поддержании такого отношения к человеку со стороны культурных 
институтов как вместилищ опыта и гуманизма. В такой культурной 
идентификации личность наращивает цели становления (Э. Дюркгейм). 
При этом социальные мотивы, имеющие «почву» физиса человека, его 
эгоистической природы, такие как стремление к общению с другими, 
к власти, перерастают в мотивы подлинной самореализации только в гу-
манных условиях, где человек – ценность. Показателем процесса являет-
ся настрой личности на социально полезные результаты. 

2. Развитие таких мотивов и потребностей и составляет содержание 
гуманного образования, в котором качество целей и содержания соци-
альной адаптации являются важными моментами путей и результатов 
культурной идентификации личности. Следует учесть позицию Л. С. Вы-
готского, считающего, что содержание личности определяется не только 
внешней «социальной ситуацией развития», но и отношением субъекта 
к таковой [2]. В этом случае признание эволюции человека означает 
признание в социальной адаптации новых социально-ценностных до-
минант-особенностей. Понимание ведущей роли культуры в этом обра-
щает к позиции Э. С. Маркаряна, определяющего ее «способом универ-
сального адаптивно-адаптирующего воздействия на среду» [3, c. 9]. При 
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этом в качестве главного способа адаптации человека ученый выделяет 
принцип «культурной мутации», то есть возникновения внутри прежней 
культуры «системы инноваций», изменяющих общество. С. В. Лурье под-
черкивает, что данный подход динамический, присущ отечественной 
науке, для Запада более естественным является  понимание культуры 
как стабильности [4]. В отечественной традиции важно признание цен-
ностного, а не биологического понимания адаптации. Так, разработчи-
ком понятия «культура жизнеобеспечения» как выражения особого 
компонента культуры этноса, стал И. И. Крупник [5]. Анализируя его по-
зицию, С. В. Лурье пишет, что это не просто subsistence («жизнеобеспече-
ние»), не потребление в «чистом» виде [3]. По Э. С. Маркаряну, это фено-
мен, обозначающий «комплекс разнообразных нормативно-ценностных 
и мировоззренческих идей и представлений этического, религиозного, 
этикетного, эстетического и прочего порядка» [3, с. 61–71]. С опорой на 
сказанное, подчеркнем, что в социализации важным должно оставаться 
внимание к сути органической связи человека с природным и социаль-
ным мирами для коррекции социально-культурных механизмов станов-
ления человека.  

3. В культурном становлении важны содержание и способы определения 
его целей и условий, влияющие на образование как ведущий «институт-
адаптор», который также задает эволюционный динамизм культурного 
бытия человека в людях нового поколения. В этой диалектике смыслы ста-
новления должны переноситься со знаниевого компонента образования на 
его культурные аспекты, служить опорой в становлении жизненной пози-
ции как «совокупности отношений личности к жизни» [6, с. 14]. Согласимся 
при этом, что смысл – «значащее переживание», результат умопостижения 
в реальности, схватывания единства частей мира [7]. Их обретение и есть 
смыслотворчество, необходимое для подлинной культурной идентифика-
ции. Как проявление гуманизма в культуре смыслотворчество должно при-
водить личность к «субъектной гуманности», то есть не к лозунговому, на-
вязанному отношению к ведущим ценностям, а к присвоенным позициям-
установкам духовно-интеллектуального уровня, к проживанию как ка-
честву своего и другого Бытия. Только в этих условиях появляется пози-
тивный ответ на вопрос А. Моля о том, «как изменить сознание челове-
ка?» [8, с. 363]. Целью вопроса является достижение гуманитарной куль-
туры, которую мы определяем в качестве ведущей социально-культурной 
основы человека культуры как позитивного типа запрашиваемой лично-
сти. Ее становление есть задача не только образования, но и философии 
культуры, ибо адаптация, склоняемая в сторону усвоения ее ценностей 
в обществе, сегодня вынуждена конкурировать с призывами к демократии 
как некоей свободе. В то время как конечная цель назначения человека 
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должна становиться видимой «посредством жизни», значит, свободной, од-
нако «свобода» в ее достижении в обществе опирается на «самоограниче-
ние» [9, с. 514]. Понимание этого под силу в большей мере философии, а не 
политике. 

4. Позиции к самоограничению связаны с пониманием сложности гу-
манизма. Так, изучая этапы его развития как проявления человеческой 
субъективности, французский неотомист Ж. Маритен подчеркнул оши-
бочность традиционного гуманизма, где человек самодостаточен. Новый 
же должен опираться на идеи о трансцендентном [10]. Опорой видению 
гуманизма как различения сущностного и природного состояний чело-
века послужили труды отечественных (Н. А. Бердяева, О. Г. Дробницкого, 
Н. Н. Моисеева, Н. О. Лосского и др.) и зарубежных (А. Швейцера, М. Ше-
лера и др.) ученых. 

5. Определение гуманистического типа социализации личности свя-
зано с такой формой культурной идентификации, как ценностное смыс-
лообразование (Я в мире), что предполагает смысложизненные «выхо-
ды» личности за «границы культуры» для творческой адаптации и со-
вершенствования. Такая социализация запрашивает толерантность и реф-
лексивность как черты человека культуры. В подобном становлении каж-
дый раз происходит переживание самости в деятельном выборе, что 
предельно важно при возможности завладения этой «сердцевиной» как 
сущностью личности посредством недобросовестных социальных тех-
нологий. Опасности явления может противостоять вменяемая научная 
философская позиция знания и понимания законов и особенностей ста-
новления личности. Важным в этом является понятие социального факта, 
определяемого еще Э. Дюркгеймом, или «представление, которое не зави-
сит от отдельного индивида и присваивается им с необходимостью» [11]. 
Результатом усвоения таких фактов становятся социальные привычки – 
типовое взаимодействие с другими людьми. При этом социальный факт 
тотален, охватывает общественное и индивидуальное. В проблеме важ-
но уяснение позиций, заставляющих признавать что-либо социальным 
фактом, ибо от того, что мы можем определить в культуре как факт со-
циальной жизни, во многом зависит не только ее содержание, устремле-
ния и жизненное кредо, но и непроявленные, а завтра – реальные ценно-
стные установки, поддерживающие тотальность принятого факта. Та-
ким образом, проблема норм общества в его ценностной нестабильности 
ведет сегодня к ситуации, когда даже заведомо известные «псевдофак-
ты» истории вдруг становятся определяющими позициями к развитию. 
Именно этот процесс В. В. Путин назвал стремлением «перекодировать ис-
торию». Несопротивление как невнимание к нему может привести к фор-
мированию того социального характера, который, по Э. Фромму, есть «аф-
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фективно принятое явление» [12]. При этом глобальность социального 
факта, что сегодня так рьяно и достигается асоциальными технологиями, 
уже делает неважным различие между реальностью и выдумкой. Проти-
востоять давлению может только сопричастное общество и личность 
как его активный участник.  

6. В идентификации личности, приводящей к такому результату куль-
турного становления, требуется много усилий, и не только со стороны об-
разования, но и СМИ. Проблемы пропаганды такого рода должны изу-
чаться на высоком уровне обобщения и на уровне глубоких пониманий 
разворачивания человеческой сущности. И в этом мы солидарны с В. Н. По-
русом, который, рассуждая о сложности идентификации, о том, что процесс 
невозможно свести только к «культурному феномену», задает вопрос: 
«Что делать с самосознающей личностью, с душой!»? [13]. Общий смысл 
дальнейших рассуждений сводится к пониманию особой задачи филосо-
фии культуры, которая не должна находиться в ситуации предоставления 
личности, ищущей, подобно «эмигранту», убежища от «преследований по 
гносеологическим или методологическим мотивам». Иначе «хороша была 
бы и философия культуры, чьи отношения с наукой были бы основатель-
но подпорчены» [13, c. 30]. Действительно феномен социального факта 
заставляет обнаружить в социальности вторую природу, в которой куль-
турный индивид все же создает «свойства», всякий раз воспроизводимые 
через поступок как выбор.  

Сказанное побуждает увидеть, что образование как часть культуры 
должно становиться не просто сферой выражения культурных ценно-
стей, но пространством реализации личностного выбора между ценно-
стными позициями, развивая ответственность за него как наращивание 
культурного опыта и иммунитета. Для этого необходим подбор как не-
гативных, так и позитивных социальных фактов, где последние подкре-
пляются правильно воспринятой и понятой историей в качестве главно-
го социального факта в его формах: менталеобразующих традиций, 
культурных символов, прогрессивных событий. Социализация личности 
в этом случае близится к формам позитивной культурной идентифика-
ции с показателем готовности к личностному поступку как выбору. Оче-
видна трудность такой задачи, фактически приводящей нас к обозна-
ченным в начале поискам цели и содержания социальной адаптации как 
меры и качества становления идентичности, поэтому мы полагаем, что 
позитивные эффекты социализации могут достигаться в появлении 
ценностной идеологии, что В. А. Ядов называет общенациональной идеей. 
Для нас вышеприведенные особенности социальной адаптации и иден-
тификации личности в их закономерных проявлениях – убедительные 
показатели возможности появления целостного философско-антропо-
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логического знания, действенность которого должна проверяться раз-
витием философии образования как фундаментального знания о вос-
питании человека, вбирающего опыт культурной антропологии и пси-
хологии. Однако, несмотря на глобальность задачи, уже сегодня можно 
сказать, что научное погружение в проблему становления личности в ме-
няющемся обществе должно подвести к новой философии культуры, ко-
торая, представляется нам, уже не будет испытывать сомнений по пово-
ду ее аксиологического основания как трансцендентной основы движе-
ния к будущему.  
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ОБРАЗОВАНИЕ КАК ЛИЧНОСТНОЕ СТАНОВЛЕНИЕ 

А. В. Колесникова (Новосибирск) 

Аннотация. В статье ставится проблема образования как личност-
ного становления, которое подразумевает обретение себя как личности, 
обретение и постижение своей духовной традиции и, наконец, обретение 
себя как части народа и нации. Образованию необходимо вернуть его пер-
воначальный смысл – восхождение человека к Образу, уподобление че-
ловека Богу-Творцу через постижение духовных оснований отечествен-
ной культуры и цивилизации. Данное обстоятельство требует осмысле-
ния отечественной образовательной традиции как онтологического фе-
номена. Подлинность традиции должна быть определяема самой жиз-
ненностью в духовном смысле. Православная духовность по сути своей 
онтологична. Необходимость возвращения образования к христоцент-
ричности сегодня постулируется также в работах известных европей-
ских философов и теологов (Х. Яннарас, А. Милано, Дж. (Пантелеймон) 
Мануссакис, Т. Шпидлик и др.).  

Система образования предполагает постоянную взаимосвязь учителя 
и ученика. Смысл обозначенной взаимосвязи обнаруживается в русской ду-
ховной традиции, восходящей к святоотеческому наследию и продолжаю-
щейся в русской религиозной философии. В статье уделено внимание кон-
цепции целостной личности, обладающей целостным разумом и способной 
к живознанию – нераздельному восприятию жизни, знания и веры. Единение 
состоявшихся личностей явлено в нации, культуре, цивилизации, поэтому 
проблема личностного становления неизбежно выводит нас на проблему 
соборности. Сегодня в России остро необходимо появление национально ори-
ентированного учителя. В центре образования – личность (учитель, уче-
ник), сам процесс образования – это становление личности (и ученика, 
и учителя). Учитель приобщен к вечности уже в эмпирии, непосредственно 
в своем труде, в его результатах, в созерцании и действии, в этом состоит 
главное свидетельство онтологичности традиции, ее укорененности в са-
мой жизни. Пока жива традиция, учительский труд и образование в целом 
не могут ни обесцениться, ни обессмыслиться. В основе воспитательной 
практики православного вероучения – любовь к ребенку (как исходный прин-
цип и средство воспитательного воздействия). Отечественная традиция 
образования содержит духовную методологию, формирующую способ мыш-
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ления и, в конечном итоге, самоосуществления личности в бытии. Станов-
ление целостного человека (личности) должно стать смыслом и целью об-
разования. В результате личностного становления происходит обретение 
и осуществление человеком своего бытия в Бытии. 

Ключевые слова: образование, личность, духовная традиция, онтоло-
гичность, концепция целостной личности, живознание, смысл, собор-
ность, бытие. 

EDUCATION AS THE PERSONALITY FORMATION 

A. V. Kolesnikova (Novosibirsk) 

Abstract. The article considers the problem of education as the personality for-
mation, which presupposes attainment of the person as personality, attainment and 
comprehension of one’s own spiritual tradition, and, finally, finding of the person as 
a part of the people and nation. Education needs to return to its initial meaning: as-
cension of the person to the Image, likening of the person to God-Creator through 
comprehension of the spiritual foundations of domestic culture and civilization. This 
circumstance demands comprehension of domestic educational tradition as an on-
tological phenomenon. The authenticity of tradition has to be determined by the 
vitality in spiritual sense. The Orthodox spirituality is ontological in its essence. The 
need of return of education to Christ-centeredness is postulated today also in the 
works of the famous European philosophers and theologians (H. Yannaras, A. Mila-
no, J. (Panteleymon) Manussakis, T. Shpidlik, etc.).The education system assumes 
constant interrelation of the teacher and pupil. The meaning of the designated in-
terrelation is discovered in the Russian spiritual tradition which is going back to 
patristical heritage and continuing in the Russian religious philosophy. In the article, 
the attention is paid to the concept of integral personality, having complete mind 
and capable to live-cognition: unseparable perception of life, knowledge and faith. 
The integration of the mature persons is shown in the nation, culture, civilization; 
therefore, the problem of personality formation inevitably brings us to the problem 
of sobornost. Today Russia urgently needs the appearance of the nationally focused 
teacher. In the center of education is the personality (the teacher, the pupil), the 
process of education is the formation of the personality (both the pupil and the 
teacher). The teacher is introduced to eternity already in empirism, directly in 
his/her work, in its results, in contemplation and action; here is the main evidence of 
ontological character of the tradition, its rootedness in the life itself. As long as the 
tradition is alive, teacher's work and education in general can neither depreciate 
nor become meaningless. At the heart of the Orthodox educational practice is love to 
the child (as the initial principle and the means of educational influence). The do-
mestic tradition of education includes the spiritual methodology forming a way 
of thinking and, finally, self-realization of the personality in being. Formation of the 
integral person (personality) has to become the meaning and purpose of education. 
As a result of personality formation, there takes place attainment and realization by 
the person of his/her being in Being. 

Keywords: education, personality, spiritual tradition, ontological character, 
concept of the integral  personality, life knowledge, meaning, sobornost, being. 
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Личность в актуальной современности 
 

Личностное становление человека происходит (или не происходит!) 
в образовательном процессе. Само понятие «образование» этимологиче-
ски восходит к слову «образ», которое в свою очередь подразумевает 
Образ Творца, Лик Создателя. Сегодня необходимо обозначить смысл 
образования как Богочеловеческого процесса – восхождение человека 
к Образу, уподобление человека Богу-Творцу. 

Что есть человек – больше не проблема для теологов, философы оста-
новились на постулировании универсальности и тайны человека, одна-
ко конкретный, отдельно взятый человек не перестает быть проблемой 
даже для себя самого. В системе образования человек вовлечен в посто-
янную взаимосвязь «учитель – ученик», и тот, и другой образовываются 
в этом процессе и образуют, в конечном итоге, нацию, народ, страну, ци-
вилизацию. Как понять и, прежде всего, услышать друг друга? Как обес-
печить достойное будущее своей стране в лице своих учеников? 

Отрадно, что тема духовных оснований образования и обращения 
к отечественной традиции стала сегодня неотъемлемой частью акаде-
мической культуры [1]. В работах О. Н. Кудиновой ставится проблема 
оздоровления современной отечественной педагогической среды мето-
дом осознания духовной традиции, что способно повлиять на появление 
национально ориентированного учителя [2]. Необходимость возвраще-
ния образования к христоцентричности сегодня постулируется в рабо-
тах известных философов и теологов, как европейских, так и отечест-
венных. И в этом смысле можно говорить о состоявшемся конфессио-
нальном согласии. Европа эмпирически ощущает давление радикально-
го либерализма в образовательной сфере, причем это давление не осла-
бевает даже при явном наличии деструктивных последствий. 

Столетие назад Россия переживала давление радикального больше-
визма, что не могло не отразиться на образовании. Однако в советской 
школе была выработана методология воспитания и обучения человека 
как гражданина своей страны, для чего потребовалось идеологически 
переработать традиции русской школы. Европейское образование сего-
дня не апеллирует к национальной героике и чурается собственных ду-
ховных оснований.  

Итальянский теолог и философ Андреа Милано ставит проблему лич-
ности в центр современного интеллектуального проблемного поля [3; 4]. 
Его работы – ответ насаждающим воинственный секуляризм глобали-
стам и радикальным пропагандистам эмансипации и гомофилии, пы-
тающимся обвинить Священное писание в якобы приниженном положе-
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нии женщины по отношению к мужчине, который принижен в свою оче-
редь по отношению к Богу.  

И женщина, и мужчина, размышляет А. Милано, сотворены совместно 
как личности, и человечество всегда будут составлять именно личности, то 
есть люди, способные постичь замысел Бога (Верховной Личности) о себе, 
способные к Богообщению. Бытие человеческой личности определилось 
как верховное по отношению к остальному миру [3, с. 296–297]. Отметим, 
что верховность своего бытия человек усвоил, но с пониманием личности 
произошли метаморфозы онтологического порядка, крайнее проявление – 
педалирование в вопросе личности исключительно социальности. Сегодня 
«личность» рискует и вовсе раствориться в потреблении. 

Как утверждает А. Милано, личность Богочеловека – вот абсолютная ис-
тина [4]. И сегодня человечеству необходим метод христологического сосре-
доточения. Но данный метод уже явлен в отечественной духовной традиции, 
память о которой старательно и безуспешно пытался стереть большевизм 
и нападками на которую переполнено радикальное либеральное сообщест-
во. Пробуждение и укрепление духовного начала в человеке И. А. Ильин обо-
значил как великую национальную задачу русского учителя [5]. 

 

Личность в свете духовных оснований образования 
 

Жизненная необходимость сегодня требует осмысления отечествен-
ной образовательной традиции как онтологического феномена. Под-
линность традиции должна быть определяема самой жизненностью 
в духовном смысле.  

В основе воспитательной практики православного вероучения – любовь 
к ребенку («Любовь долготерпит, милосердствует, любовь не завидует, лю-
бовь не превозносится, не гордится, не бесчинствует, не ищет своего, не 
раздражается, не мыслит зла, не радуется неправде, а сорадуется истине; 
все покрывает, всему верит, всего надеется, все переносит. Любовь никогда 
не перестает…» (1 Кор., 13, 4–8)). Любовь к ребенку выступает как исход-
ный принцип и средство воспитательного воздействия. Известный русский 
философ и педагог В. В. Зеньковский настаивал, что именно в раскрытии 
образа Божия в детях и состоит смысл учительского труда, ведущего, в ко-
нечном итоге, к раскрытию пути вечной жизни. [6, с. 81–82]. С. Л. Франк пи-
сал: «Человек есть творение, в котором Бог хочет выразить свое собствен-
ное существо – как духа, личности и святыни» [7]. Эта мысль, отнюдь не но-
вая для православного предания в принципе, тем не менее была лично фи-
лософом опытно открыта и теоретически актуализирована. С. Л. Франк был 
солидарен с А. С. Пушкиным, Н. В. Гоголем, Ф. И. Тютчевым и Ф. М. Достоев-
ским, одними из первых в отечественной культуре распознавшими пагуб-
ность безблагодатного пути отпавшего от Бога человека. 
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Результатом деятельности наставника в период христианского про-
свещения Руси (сразу после Крещения) являлось формирование в юном 
человеке христианских добродетелей, что, безусловно, подразумевало 
наличие данных добродетелей у самого наставника, который являл их 
в поступках и суждениях (эмпирически достоверно). Добродетельная 
жизнь – главный критерий выбора наставника. 

Известное ныне выражение «хороший человек – не профессия» при 
таком критерии теряет смысл. Но что такое современный «злобный 
профессионал»? И следует ли рассматривать такого человека как на-
ставника, учителя, преподавателя? Соотносимо ли это с отечественной 
духовной традицией? Со времен Сократа представление об учителе – во-
площение соединения знания добра и силы претворения его в жизнь 
(вольно, по В. С. Соловьёву). 

Первые русские учителя понимали свой труд (педагогику в совре-
менном смысле) как «детовождение ко Христу», и это требовало неус-
танной работы наставника над собой, личной внутренней борьбы с гре-
хом, особой духовной бдительности, ведущей к «мирному устроению ду-
ши». Воспитателями, наставниками детей должно быть, по мысли Св. Фео-
фана Затворника, «сословие лиц чистейших, Богоизбранных и святых», 
а сама педагогика должна стать «из всех святых дел самой святой». В уче-
нии Владимира Мономаха, например, самыми недостойными качествами 
считались леность, грубость и лживость.  

Великий русский мыслитель-педагог К. Д. Ушинский также акцентировал 
внимание на духовном развитии самого учителя (внутренней религиозно-
сти) и обосновывал необходимость сохранения традиции отечественной 
школы. Ясное духовное зрение и мирное устроение души – вот знаковые ха-
рактеристики личности учителя, и потому в трудах К. Д. Ушинского читаем: 
«Неумение педагога сдерживать гнев должно было бы вычеркнуть его из 
списка воспитателей, поскольку внушало детям не страх Божий, а страх учи-
тельский, из которого рождались ложь, притворство, хитрость, трусость, раб-
ство, слабость, ничтожество души, а не премудрость» [8, с. 106].  

Святоотеческая православная традиция понимания личности как об-
раза Божия (здесь и далее курсив мой. – А. К.) была продолжена в трудах 
русских религиозных философов.  

В сочинениях русских славянофилов, первыми поставивших вопрос 
о построении в России национальной философской рефлексии, проблеме 
личности и образования отводится первостепенное значение. Прежде 
чем выстроить созвучную своей духовной культуре философскую тра-
дицию и перестать экстраполировать чужую, необходимо определиться 
в приоритетах образования, в центре которого личность. 
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И. В. Киреевский детально анализирует духовно-ментальные уста-
новки православной и католической (и протестантской) традиций. Пра-
вославные (восточные) мыслители, согласно И. В. Киреевскому, стреми-
лись к истине, заботясь «прежде всего о правильности внутреннего со-
стояния мыслящего духа; западные – более о внешней связи понятий»; 
восточные мыслители для осознания «полноты истины ищут внутрен-
ней цельности разума», при которой отдельные способности духа «сли-
ваются в одно живое и высшее единство»; западные, напротив, считают 
возможным достижение полной истины лишь через разделение «сил 
ума, самодвижно действующих в своей одинокой отдельности» («О ха-
рактере просвещения Европы и о его отношении к просвещению Рос-
сии» (Письмо к гр. Е. Е. Комаровскому, 1852) [9]. 

У И. В. Киреевского оппозиция «Россия – Запад» подразумевает наличие 
двух типов духовности (религиозных парадигм): Россия и православие про-
тивостоят Европе, католицизму, протестантизму. Изначальная философия 
христианства, явленная в русской жизни, выраженная в патристике и аске-
тике, не получает теоретического развития в России. И, напротив, в Европе 
все социальные и духовные формы получили активнейшее развитие, но это 
развитие строилось на основаниях, в которых христианство смешивалось 
с язычеством (эпическая литература), а духовность с секулярностью (Возро-
ждение). Философ выделяет и ряд других аспектов оппозиции: в Европе – 
принцип автономии и суверенных прав индивида, господство внешних норм, 
примат логики и рационализма; в России – правда (а не теория права), соци-
ум состоит не из атомов-индивидов, а из малых общностей, органически 
входящих друг в друга (семья, сходка, вече), и наконец, выше всех рацио-
нальных принципов – Предание Вселенской Церкви [9]. 

Целостный («правильно устроенный») разум свободно согласен с дог-
матическим учением и потому способен постичь Истину. Целостный разум – 
это свойство целостной личности, обладающей еще и сердцем (средоточие 
духовных помыслов) и тяготеющей к Духу. Целостная личность обладает 
целостностью духа. Русский человек, по мысли славянофилов, способен со-
средоточиваться на постижении высших истин в силу этой особой целостно-
сти знания, включающей в себя мистическую интуицию и созерцание. Но 
в основе всегда только искренняя вера, предшествующая логике. Целостным 
духом, в котором любовь, вера, воля и рассудок нераздельно слиты, возмож-
ны достижения живознания (нераздельного восприятия жизни, знания 
и веры). 

 

Личность в противоречиях реальности 
 

Личности составляют нацию, зрелые личности в единении своем – 
нацию и культуру, способную стать цивилизацией. Проблема личност-
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ного становления неизбежно выводит нас на проблему соборности. Со-
борная природа человека и его сознания детально осмыслена русскими 
философами (от славянофилов до С. С. Хоружего) [10; 11].  

С. Л. Франк развил учение о первичности категории Мы [12]. У фило-
софа Я (здесь и далее курсив мой. – А. К.) не существует до встречи с Ты. 
Речь идет о некоем невидимом единстве Мы, которое захватывает и ох-
ватывает нас, как сверхвременное единство. Ты есть реальность, сама 
себя открывающая, она откровенна по отношению к нам (откровение 
для другого). Откровение непостижимого – реальность как таковая. 
Встреча с Ты определяет возникновение Я в духовном смысле. Этот факт 
проясняется тогда, когда мы узнаем в Ты реальность: враждебную или 
родную (опорную точку для собственного существования).  

Ты откровенно Мне только как Любовь. Мы подлинно в том случае, ес-
ли укоренено не во внешнем (социальном, исторически-относительном, 
материально-бытовом), а пронизано живым опытом сопричастности 
к духовной реальности, в своей глубине пронизывающей души всех лю-
дей. Высшую реальность, организующую всеобщий порядок природного, 
социального и собственно межчеловеческого бытия, мы обнаруживаем 
при трансцендировании вовнутрь. Этот прием, приводящий к первоосно-
ве нашего бытия в нас самих, открывает нам «свет, сам себя озаряющий», 
высшую правду и смысл, наконец, первожизнь и святыню. 

Таким образом, у С. Л. Франка соборное целое, частью которого чувствует 
себя личность, само есть живая личность. В пределе же это означает некое 
сверхвременное единство (единый соборный организм Богочеловечества, 
где соборность совпадает с Церковью). Этот первичный духовный организм 
есть богочеловечество, слитность человеческих душ в Боге.  

Человек как существо, обладающее соборным сознанием, по С. Л. Фран-
ку, включен во всеохватывающее всеединство (даже на телесном уровне); 
а жизнь человеческой души и духа способны трансцендировать собствен-
ные пределы. Государство – это земная необходимость, право – это усло-
вие бытия человека. Но прежде всего человек должен понять, для чего 
он живет, и прежде, чем идти вовне (мир социальности), должен отпра-
виться вовнутрь себя и отыскать там личное единение с Богом и через 
Бога – со всем человечеством. 

Необходимо также отметить, что личность и соборность – понятия 
метаполитического порядка [13], являющиеся ориентиром для станов-
ления, укрепления и сохранения традиции отечественного образования 
и стабильности бытия в целом. 
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Заключение 
 

Итак, в отечественной духовной традиции учитель приобщен к вечности 
уже в эмпирии, непосредственно в своем труде, в его результатах, в созер-
цании и действии. В этом состоит ярчайший пример онтологичности тра-
диции, ее укорененности в самой жизни. Пока жива традиция, учительский 
труд и образование в целом не могут ни обесцениться, ни обессмыслиться. 
И если сейчас мы задумываемся о смысле образования, полагая, что он уте-
рян, значит, по аналогии с рассуждениями Платона, Св. Августина, 
С. Л. Франка, все же имеем представление об Истине и Смысле.  

Православная духовность по сути своей онтологична (сосредоточение 
на духовной жизни, «стяжание Духа Святого») в отличие от западного 
христианства, в котором более выражен нравственный аспект (добрые 
дела и репутация). Непосредственно профессиональные качества долж-
ны выступать как вторичные по отношению к сформированным добро-
детелям и далее укрепляться вместе (добродетель и профессионализм). 
Можно привести известную формулу Св. Феофана Затворника: делать 
все, что в наших силах, и полагаться только на Бога. 

Только целостная личность способна постичь и обрести Истину, по-
скольку и сама Истина целостна. Святоотеческая традиция представляет 
собой непреходящую ценность для формирования национальной образо-
вательной системы, ведь в ней, помимо патристических текстов, содержит-
ся духовная методология, формирующая способ мышления и, в конечном 
итоге, самоосуществления личности в бытии. Становление целостного че-
ловека (личности) должно стать смыслом и целью образования. 
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АКСИОЛОГИЧЕСКИЕ АСПЕКТЫ ПРОФИЛАКТИКИ 

АМОРАЛЬНОГО ПОВЕДЕНИЯ ОБУЧАЮЩИХСЯ 

И. Б. Габедава, А. И. Евдокимова (Саратов) 

Аннотация. Актуальность данного исследования связана с образова-
тельными возможностями детских оздоровительных лагерей нашей 
страны, которая в последние годы находится в сложных экономических 
условиях, усугубленных противоречивыми аксиологическими настроения-
ми населения. Изменившаяся социокультурная ситуация, ценностная пе-
реориентация нашего государства спровоцировали формирование неод-
нозначных условий жизни и воспитания во многих семьях. Так, многие ро-
дители сталкиваются с проблемой коммуникации детей, их неумения 
строить взаимоотношения с окружающими, что ведет не только к не-
удачам в учебе, но и к конфликтным ситуациям. Все это вызывает у де-
тей и подростков различные психофизические отклонения, негативные 
изменения в состоянии здоровья, которые, как правило, ведут и к физи-
ческим, психологическим и социальным нарушениям, напрямую связан-
ным с аморальным поведением. В этой связи авторами исследуется со-
отнесенность понятий «мораль», «аморальность», «нравственность». 
Приводятся собственные педагогические наработки, имеющие целями 
профилактику аморального поведения обучающихся, развитие у них ус-
тойчивой моральной позиции и ценностных предпочтений. 

Ключевые слова: ценности, мораль, нравственность, физическая 
культура, патриотизм, профилактика аморального поведения. 

AXIOLOGICAL ASPECTS OF PREVENTION 

OF STUDENTS’IMMORAL CONDUCT 

I. B. Gabedava, A. I. Evdokimova (Saratov) 

Abstract. This study is focused on educational opportunities of children's rec-
reation camps of our country, which in recent years not only is in difficult eco-
nomic conditions, but also there are contradictory moral attitudes of the popula-
tion of different ages. The changed socio-cultural situation of the value reorien-
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tation of our state provoked ambiguous conditions of life and education in many 
families. So, many parents are faced with the problem of their children’s learn-
ing, and the associated failure of not only academic but also the communication 
field of youth, or rather the inability to build relationships with others, which 
leads to conflict situations. All this gradually leads children and adolescents to 
various mental and physical abnormalities in the condition, which usually lead 
to illness, and physical, psychological, and social disruptions, directly related to 
the immoral behavior of the group. In that regard, the authors investigated the 
correlation of the concepts of morality and immorality. We present our own 
pedagogical practices, which has set a goal of prevention of immoral behavior of 
students, the development of sustainable moral positions and value preferences. 

Keywords: values, morality, ethics, physical education, patriotism, preven-
tion of immoral behavior. 

 

Аксиологический, или ценностный, подход в образовании актуален 
во все времена, но особенно остро в нем нуждается педагогика в период 
различных общественных трансформаций, когда вопросы ценностей 
и жизненных смыслов становятся приоритетными для всех слоев насе-
ления. В настоящее время против наших учащихся ведется аксиологиче-
ская война со стороны западных СМИ, превращающих их в потребите-
лей, лишенных нравственности, здоровья, чувства патриотизма, уваже-
ния к окружающим. Сейчас имеет место новый феномен аморальности 
субкультуры как личностного социального опыта общения в виртуаль-
ных группах (социальных сетях). При этом наблюдается привнесение 
и распространение псевдоценностей в этих виртуальных субкультурах, 
позиционирующих мир иллюзорного благополучия, популизм как само-
цель, где нравственности нет места. И с этой проблемой не справляется 
уже ни школа, ни родители. Для формирования у школьников правиль-
ных мотивов и интересов требуется вовлечение их в деятельность здо-
рового коллектива сверстников, где они имели бы возможность обрести 
положительный опыт здорового отношения к себе и окружающим.  

Подростковая среда – это питательная среда для формирования куль-
туры общества, так как через 10–15 лет в зрелой социальной среде рас-
цветет псевдокультура. Причиной этого явления служит западная мода 
популизма, отсутствие интереса молодежи к ценностям культуры, 
к знаниям и стремление исключительно к всеобщему признанию. Поэто-
му необходимо своевременно формировать моральные качества учащих-
ся в любом образовательном коллективе. Особую сложность испытыва-
ют педагоги разновозрастных коллективов, объединенных, к примеру, 
в период летнего отдыха в детских оздоровительных лагерях. Такие 
коллективы представляют собой временные объединения разновозра-
стных участников с различными представлениями о морали, нравствен-
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ном поведении личности, ценностных предпочтений в целом. Разреше-
ние педагогических задач по реализации ценностного подхода образо-
вательного пространства детских оздоровительных лагерей для всех его 
участников состоит, на наш взгляд, в продуктивном обучении детей 
и подростков через развитие у них социальных навыков общения.  

Главная воспитательная задача нашей концепции – создание психо-
лого-педагогических условий формирования социально здоровой среды 
в детских оздоровительных лагерях, вовлечение в ее развитие каждого 
участника как морально-устойчивой личности с помощью социально-
положительной деятельности. Логика нашего исследования требует 
рассмотрение понятий «мораль» и «нравственность» [1]. В обобщенном 
виде понятие «мораль» отождествляется с понятием «нравственность», 
однако разница имеет место. Термин «нравственность» происходит от 
слова «нравы» (лат. морас, мораль). К нравам относятся нормы, эталоны 
поведения и поступков людей [2]. Понятие «нравственность» двузначно: 
оно примыкает к одной половине духовного быта, противоположной 
умственному, но составляющей общее с ним духовное начало. К умст-
венному относят истину и ложь, а к нравственному – добро и зло. Нрав-
ственный человек согласовывает свои действия с совестью, с законами 
правды, с достоинством человека, с долгом честного и чистого сердцем 
гражданина [3]. Также отмечается, что в основе целей и содержания 
нравственного воспитания должны лежать высокие требования общест-
ва к личности [4].  

К. Д. Ушинский на первое место в содержании нравственного воспи-
тания ставит проблему формирования в человеке патриотического чув-
ства [4]. Современные исследователи также отмечают важность патрио-
тического воспитания, необходимость национально-ориентированного 
и воспитывающего образования с ориентацией на формирование высо-
ких нравственных ценностей [5], что учитывается в планировании и ор-
ганизации нашей педагогической работы.  

В историческом контексте в России в 1920-е гг. одной из главных 
проблем нравственного воспитания была проблема раскрытия сущно-
сти процесса нравственного воспитания. Н. К. Крупская в 1923 г. отмеча-
ла, что общественное воспитание складывается из триады воспитания: 
общественных инстинктов, общественного сознания и общественных 
навыков [6]. Она подчеркивала значение эмоционального фактора 
в нравственном воспитании и рекомендовала больше рассказывать де-
тям о ярких фактах из окружающей жизни, которые могли бы вызвать 
у них глубокие переживания и тем самым включить их в эту жизнь. Бо-
лее того, коллективная жизнь учащихся связана с понятием морали. Мо-
раль представляет собой систему взглядов конкретной группы лиц, об-
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щественной группировки. В этом контексте уместно говорить о морали 
субкультуры. Исходя из определения, можем предположить, что мораль 
группы, возможно, не отвечает истинно нравственным критериям, по-
этому необходимо определить вектор морали субкультуры детского оз-
доровительного лагеря, конкретного отряда, отдельной личности вос-
питанника и педагога. В этом смысле именно физическая культура, 
спорт обладают огромным потенциалом по определению вектора мора-
ли. К примеру, каждого участника отряда необходимо озадачить подго-
товкой к предстоящим соревнованиям. В этом случае наблюдается фе-
номен «оздоровления субкультуры» средствами физкультуры.  

Аморальное поведение личности ребенка или подростка необходимо 
рассматривать, прежде всего, в аспекте ее развития и адаптации к соци-
альной среде. В социуме нормы устанавливаются с моральной точки зре-
ния. Аморальное – несоответствующее нормам, то есть безнравственное. 
В разновозрастных временных объединениях необходимы традиции – это 
главное условие реализации аксиологической составляющей образова-
тельного пространства не только временного, но и любого коллектива. 
В этом ключе важна профилактическая работа по аморальному поведе-
нию с детьми и подростками: воспитание характера, оптимизма, жизне-
способности, замены ценностей, возрождения духовности и нравственно-
сти [7]. Организуя общественную активность школьников в разновозра-
стных временных коллективах, формируя у них определенные общест-
венные и нравственные представления, понятия, педагоги способствуют 
переходу идей в мотивы, побуждающие поведение молодых людей [8]. 
Главными средствами воздействия на личность детей и подростков в дет-
ских оздоровительных лагерях можно обозначить совместное, преимуще-
ственно эстетическое переживание, и возможности физической культуры. 
Более того, процесс социализации становится основным средством вос-
питания и важной составной частью (в авторском представлении) профи-
лактики аморального поведения школьников. 

Процесс социализации школьников в разновозрастных временных 
коллективах возможен в условиях, характерных для коллектива-общины 
как высокоорганизованной группы, в основе которой лежит особый уклад 
жизни, задающий нормы и ценности для всех ее участников, так или ина-
че связанных со здровьесбережением, предполагающим и экологическую 
безопасность личности. В лагере такого типа ребенку обеспечена возмож-
ность выбора – он может выступать субъектом создания норм и правил 
общей жизни. Школьники учатся осознавать условия, правила, законы 
своего существования в образовательном пространстве детского оздоро-
вительного лагеря, а также возможные социальные перспективы своей 
будущей жизни. В качестве основных форм и методов мы рассматриваем 
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социальные ситуации, в которых реализуется общение разновозрастных 
детей с различным дифференцированием социальной компетентности, 
способствующее социальному закаливанию, обеспечивающее социальную 
заботу участников (к примеру, творческие мастерские формата парк-
студии [9] или спортивные соревнования, где тренерскую подготовку 
осуществляют сами школьники). Представленные педагогические прие-
мы направлены на решение следующих задач: научить детей учиться, нау-
чить жить, научить работать и зарабатывать, научить жить вместе. К при-
меру, научить жить – значит сформировать у школьника характер, при-
вычку к здоровому образу жизни, умение адаптироваться к условиям со-
временного общества и научить грамотному противодействию злу и на-
силию. При этом ценить свое здоровье должен научиться каждый, а не 
только тот, кто нуждается в реабилитации [10]. Воспитанник в состоянии 
самостоятельно принимать оптимальные решения, обладая зрелостью 
поступков и морально-нравственными качествами, ценностями, характе-
ризующими его отношение к здоровью как экологической культуры себя, 
патриотизму – экологической культуры окружающего пространства, гу-
манизму – экологической культуры межличностных отношений [11; 12]. 
Весьма значимы такие ценности, как честность и справедливость. Школь-
ники учатся осознавать возможные социальные перспективы своей бу-
дущей жизни, в которой здоровый образ гражданина подкрепляется раз-
витыми социальными умениями и навыками.   
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ПРОБЛЕМЫ НРАВСТВЕННОГО ВОСПИТАНИЯ ПОДРАСТАЮЩЕГО 

ПОКОЛЕНИЯ В УСЛОВИЯХ ИНФОРМАЦИОННОГО ОБЩЕСТВА 

Т. С. Косенко, Н. Н. Власюк (Новосибирск) 

Аннотация. Цели статьи – показать негативное влияние неконтролируе-
мых процессов информатизации на процесс формирования подрастающего 
поколения и наметить пути выхода из сложившейся ситуации. В статье рас-
сматриваются основные тенденции развития информационного общества 
и их роль в формировании нравственных ценностей подрастающего поколе-
ния. Актуальность исследования заключается в том, что неконтролируемые 
потоки информации ведут к трансформации сознания подрастающего поко-
ления, зомбируя их на пассивное отношение к жизни, труду, потребительское 
отношение к окружающему миру. Делается вывод о необходимости объеди-
нения усилий педагогов, родителей, законодателей, ученых и общественности 
для разрешения поставленных проблем. В целях сохранения нравственного 
и психологического благополучия детей необходимо сформировать новое со-
держание систем образования и воспитания, нацеленных на формирование 
у подрастающего поколения самостоятельности, личной ответственности, 
созидательных способностей и качеств личности, включая умение и стрем-
ление ориентироваться в потоках информации, эффективно трудиться 
в современном информационном обществе с учетом традиционного социо-
культурного российского опыта и опыта передовых стран. 

Ключевые слова: нравственное воспитание, образование, информа-
ционное общество, информационные потоки. 
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Abstract. The purpose of the paper is to show the negative influence of the 
non-filtrated media information use by the younger generation and to find a way 
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out of this situation. The authors consider the main tendency of information socie-
ty and its role in forming of moral values of younger generation. Relevance of the 
research is the fact that the non-filtrated media information leads to transfor-
mation of the consciousness of young generation, formation of a passive viewpoint 
about life, labor and also consumer attitude to the world. Based on the undertaken 
analysis, it is concluded that the collaborated efforts by the teachers, parents, leg-
islators, scientists and the public are necessary to solve these problems. 

In order to preserve the moral and spiritual well-being of children, it is neces-
sary to make several steps: to improve the content of education  and upbringing, 
to form personal responsibility, to create abilities and personality traits, includ-
ing social skills of adaptation in the information society. It is important also to 
consider socio-cultural experience of Russia and the advanced countries.  

Keywords: moral education, upbringing, education, information society, in-
formation flows. 

 

Актуальность исследования. Информация играет особую роль в жиз-
ни современного общества. В настоящее время разрабатываются и вво-
дятся в разные сферы деятельности информационно-коммуникативные 
технологии, которые «не просто дополняют человеческие интеллекту-
альные ресурсы, но вторгаются в них, ассимилируются, меняют консти-
туцию психической жизни человека, ведут к формированию синтеза че-
ловеческого разума и распределенных информационных систем, человек 
имеет дело не с реальными образами явлений и вещей, а с их виртуаль-
ными заместителями» [1]. Таким образом, информационные потоки ме-
няют сознание не только взрослых людей, но и подрастающего поколе-
ния. В результате мы наблюдаем резкое снижение уровня нравственно-
сти у современной молодежи. Большинству молодых людей присущи 
следующие негативные черты: отсутствие чувства патриотизма, чувства 
полезности для своей страны; наблюдаются тенденции замены семей-
ных ценностей на «фальшивые гламурные», стремление к непрофессио-
нализму в поисках «легких денег» и т. д. Актуальность исследования за-
ключается в том, что неконтролируемые потоки информации ведут 
к трансформации сознания подрастающего поколения, зомбируя их на 
пассивное отношение к жизни, труду, потребительское отношение к ок-
ружающему миру.  

Методология исследования. Данная проблема – философского ха-
рактера. Системное исследование в данном контексте дает возможность 
провести социальная философия. Именно она в своем методологическом 
измерении позволяет перейти от разрозненных проблем к комплексно-
му анализу современного воспитания. Необходимо учитывать, что про-
цесс информатизации имеет побочные эффекты, оказывая негативное 
влияние на подрастающее поколение. 
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Основные положения исследования. С раннего детства наши дети 
зомбированы СМИ, Интернетом, мобильными приложениями, которые 
становятся основными воспитателями подрастающего поколения, за-
частую навязывая негативные стереотипы поведения. «Именно этот ва-
риант опасности наиболее характерен для современного информацион-
ного общества, когда виртуальная реальность создает иллюзию полного 
господства человека над действительностью. Объективный мир, кото-
рый замещается “картинками”, просто уходит из поля зрения и внима-
ния человека, становится чем-то предполагаемым или вызывающим 
раздражение» [2]. Ни родители, ни учителя, к огромному сожалению, не 
участвуют в воспитании подрастающего поколения в должной мере. Со-
временная школа не может обеспечить эмоционально-образного вос-
приятия информации, которая так необходима в детском возрасте, в от-
личие от телевидения. Современное телевидение, в свою очередь, лише-
но позитивного содержания. «На телеэкране сегодня вы не увидите доб-
рого и вечного... оттуда рекой льется насилие, интеллектуальная убо-
гость, демонстрируются физиологические реакции вместо человеческих 
отношений» [3]. В частности, современные телепередачи способствуют 
разрушению человеческих качеств не только у подрастающего поколе-
ния, но и у взрослых. В свободное от работы время дети вместо общения 
«зависают» перед телевизором, в сетях Интернета и мобильных прило-
жениях. Вследствие этого мы наблюдаем совпадение телевизионных 
сюжетов телепередач с хроникой чрезвычайных ситуаций в повседнев-
ной жизни. «Уже никого не удивляют постоянные сведения о том, как мо-
лодые родители убивают своих малолетних и даже грудных детей, а дети – 
родителей, как подростки мучают одноклассников, как толпа молодых 
людей издевается над незнакомым человеком только за то, что он дру-
гой национальности; как жена нанимает киллера, чтобы убить своего 
мужа, как муж отнимает у жены детей» [3]. 

Данная проблема остается нерешенной и в новых образовательных 
стандартах, поскольку современная образовательная система нацелена 
на формирование у подрастающего поколения навыков самостоятель-
ной работы с сетью Интернет [4]. В результате учащиеся используют 
сведения из Интернета без анализа, систематизации полученной ин-
формации, поскольку не имеют навыков обработки полученных данных, 
что, естественно, не способствует формированию критического мышле-
ния. «…Информационная грамотность представляет собой сложный 
комплекс навыков, которые необходимы на протяжении всего процесса 
обучения, компетенции, которые являются основополагающими в обра-
зовании» [5]. К тому же информация, распространяемая СМИ, является 
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более востребованной для подрастающего поколения, а следовательно, 
ее роль будет в дальнейшем все более значимой [6].  

Многие современные исследователи информационного общества 
придерживаются мнения, что «под маской “приобщения к современной 
цивилизации” идет американизация всего мира» [2] и российское обще-
ство не является исключением. «Основа этого процесса – низкопробная 
продукция массовой культуры – “культуры подворотни”, которая вы-
брасывается на рынок, прежде всего, индустрии развлечений и которая 
с тотальной неизбежностью попадает внутрь культурного пространства 
нашей страны, деформируя ряд важнейших ценностей» [2]. «Западная 
культура по своей сути дегуманистична, формирует базовые ценности 
неолиберализма: бездуховность, эгоизм, успех и наживу любой ценой, 
жестокость и агрессивность в отношениях между людьми, что приводит 
в итоге к разрушению национального общественного сознания. Наша 
задача состоит в том, чтобы донести до подрастающего поколения роль 
этих антиценностей, поскольку современному российскому обществу 
избавиться от экспансии западной культуры и вытеснить ее из обще-
культурного поля сегодня не представляется возможным. Мы должны 
сохранять традиционные культурные и духовные ценности и очень ак-
куратно совмещать с инновациями (положительными достижениями 
Запада), что может дать феноменальный результат» [7, с. 133]. 

Кому предстоит развивать и защищать наше государство, воспиты-
вать последующее поколение? Будущее – это не Газпром, не Совкомбанк 
и пр., а подрастающее поколение, которое мы не бережем. Именно им 
придется решать современные глобальные проблемы. Для этого необ-
ходимо не только эффективное использование приобретенных знаний, 
но и обладание необходимыми нравственными качествами. Если в чело-
веке не сформировано чувство патриотизма, не заложены честность 
и порядочность, отсутствуют семейные ценности и информационная 
культура, он агрессивен и не сдержан, завистлив, то никакие знания не 
помогут решить стоящие перед страной проблемы. Все это говорит 
о том, что нравственные качества являются необходимой составляющей 
для успешного решения социальных и экономических проблем страны. 
К примеру, в Японии и Китае произошло «экономическое чудо» с учетом 
формирования нравственных ценностей у подрастающего поколения. 
В этих странах объединены контроль за информацией для подрастаю-
щего поколения и установка на традиционный социокультурный опыт 
народа: семейные ценности, труд, организованность, ответственность, 
исполнительность, дисциплина. 

Мы согласны с учеными, которые утверждают, что кризис в совре-
менной России не экономический, а гуманитарный, духовно-нравствен-
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ный и связан он с полнейшим игнорированием сложившегося социо-
культурного опыта народа. Уходит поколение, имеющее этот гумани-
стический опыт, на смену ему приходит поколение с новым сложившим-
ся антигуманистическим опытом, который в течение последних лет ин-
тенсивно идеализировался средствами массовой информации. В резуль-
тате распространения СМИ в современном информационном обществе 
нивелируются семейные ценности (брак, рождение детей), порядоч-
ность, скромность, патриотизм, трудолюбие и др.  

Неотъемлемой составляющей деятельности любого человека всегда 
являлся труд. Человек считал себя успешным, если реализовался как 
профессионал. Однако в современном информационном обществе слож-
но сформировать уважение к труду, профессионализму, поскольку СМИ 
и Интернет ориентируют на пассивное, праздное времяпрепровождение, 
получение легких денег. «Деньги… стали главным регулятором всей ос-
новной жизнедеятельности людей, основным побудительным мотивом, 
целью, отраслью, заботой, контролером, надсмотрщиком, короче говоря, – 
их идолом и богом … люди одержимы деньгами вовсе не потому, что они 
морально испорчены, а потому, что деньги стали абсолютно необходи-
мым условием, средством и формой их жизнедеятельности. В деньгах 
концентрируется вся суть жизни людей в этом обществе» [8, с. 108, 110]. 
В результате материальное превалирует над духовным. Рынок форми-
рует потребительское отношение к жизни, а духовная составляющая со-
временной личности нивелируется. Таким образом, нормой жизни ста-
новятся эгоизм, равнодушие, насилие, для многих людей теряется смысл 
жизни. «Именно господство денег и связанный с этим культ потреби-
тельства порождают глубочайший экзистенциальный кризис современ-
ной личности» [8] и в первую очередь подрастающего поколения. 

Выводы. Таким образом, современный этап развития нашего обще-
ства – информационный, где особую роль в формировании нравствен-
ных ценностей у подрастающего поколения играют СМИ, Интернет, мо-
бильные приложения. В данной ситуации современные системы образо-
вания и воспитания не успевают реагировать на вызовы современности. 
Разрешать данную ситуацию необходимо общими усилиями педагогов, 
родителей, законодателей, ученых и общественности, следует создать 
новое содержание систем образования и воспитания, нацеленных на фор-
мирование у подрастающего поколения навыков самостоятельности, 
личной ответственности, стремления к здоровому образу жизни [9–11], 
созидательных способностей и качеств личности, включая умение 
и стремление ориентироваться в потоках информации, эффективно тру-
диться в современном информационном обществе с учетом традицион-
ного социокультурного российского опыта и опыта передовых стран. 
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В целях сохранения нравственного и психологического благополучия 
детей, на наш взгляд, необходимо внести в Закон Российской Федерации 
«Об образовании» изменения относительно цензуры информационной 
и печатной продукции.   
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РАЗДЕЛ IV 
ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ АСПЕКТЫ ХУДОЖЕСТВЕННОГО 

ОБРАЗОВАНИЯ 

Part IV. PEDAGOGICAL ASPECTS OF ART EDUCATION 

DOI: 10.15372/PHE20170112 
УДК 378+347+342.9 

ЗНАЧЕНИЕ ВЫСШЕГО ЮРИДИЧЕСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ  

В КОДЕКСЕ АДМИНИСТРАТИВНОГО СУДОПРОИЗВОДСТВА РФ  

И РЕГИОНАЛЬНЫХ ИНСТИТУЦИОНАЛЬНЫХ СОГЛАШЕНИЯХ 

Р. А. Латыпов, В. Ю. Качалов (Казань) 

Аннотация. В статье обосновываются своевременность и важность 
принятия в 2015 г. Кодекса административного судопроизводства РФ как 
правового фактора российской институциональной среды, а также отме-
чаются спорные вопросы необходимости наличия высшего юридического об-
разования у участников административных дел, рассматриваемых в порядке 
Кодекса административного судопроизводства РФ. Авторы анализируют 
складывающуюся судебную практику в различных регионах страны по рас-
сматриваемому вопросу как на уровне Верховного суда РФ, так и на уровне су-
дов субъектов Федерации. Ставится вопрос о конституционности требова-
ния о наличии высшего юридического образования у представителей сторон; 
граждан, участвующих в деле лично, а также единоличных исполнительных 
органов организаций. В работе обосновывается структура институциональ-
но-правового пространства страны и делается вывод о необходимости со-
вершенствования Кодекса административного судопроизводства РФ в целях 
реализации конституционных прав и законных интересов граждан России. 

Ключевые слова: Кодекс административного судопроизводства РФ, 
высшее юридическое образование, судебный процесс, представительство 
в суде, структура институционального  пространства страны. 
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THE SIGNIFICANCE OF HIGHER LEGAL EDUCATION IN THE CODE 

OF ADMINISTRATIVE PROCEDURE OF THE RUSSIAN FEDERATION 

AND REGIONAL INSTITUTIONAL ARRANGEMENTS 

R. A. Latypov, V. Yu. Kachalov (Kazan) 

Annotation. This article points to the timeliness and importance of the adop-
tion in 2015 of the Administrative Procedure Code. The article points out the 
controversial issues of availability of higher legal education among the partici-
pants of administrative cases in the order of the RF Code of Administrative Pro-
cedure. The authors analyze the evolving jurisprudence on the issue at the level 
of the Supreme Court of the Russian Federation, and at the level of courts of the 
Federation subjects. The question of constitutionality of the requirement of 
higher legal education for the representatives of the parties, people involved in 
the case in person, as well as the sole executive bodies of the organizations is 
considered. The authors conclude on the need to improve the Code of Adminis-
trative Procedure of the Russian Federation for the implementation of constitu-
tional rights and legitimate interests of citizens. The work substantiates the 
structure of the institutional and legal space of the country and concludes on the 
need to improve the Code of Administrative Procedure of the Russian Federation 
for the implementation of the constitutional rights and legal interests of Russian 
citizens. 

Keywords: Code of Administrative Procedure of the Russian Federation, 
higher legal education, litigation, representation in court, structure of the insti-
tutional space of the country. 

 

15 сентября 2015 г. вступил в силу Кодекс административного судо-
производства РФ (далее – КАС РФ, Кодекс). Он касается рассмотрения 
Верховным судом РФ и судами общей юрисдикции административных 
дел, возникающих из публичных правоотношений. К ним относятся, на-
пример, дела об оспаривании нормативных правовых актов; об оспарива-
нии решений, действий (бездействия) органов государственной власти, 
органов местного самоуправления; о защите избирательных прав и права 
на участие в референдуме граждан Российской Федерации; о присужде-
нии компенсации за нарушение права на судопроизводство в разумный 
срок; о приостановлении деятельности или ликвидации политической 
партии; о взыскании денежных сумм в счет уплаты установленных зако-
ном обязательных платежей и санкций с физических лиц; о госпитализа-
ции гражданина в медицинскую организацию, оказывающую психиатри-
ческую помощь в стационарных условиях, в недобровольном порядке; 
о госпитализации гражданина в медицинскую противотуберкулезную ор-
ганизацию в недобровольном порядке и др. 

Необходимость принятия кодекса назрела давно. Как отмечал в поясни-
тельной записке к проекту кодекса Президент РФ, в Конституции РФ пре-
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дусмотрено административное судопроизводство, однако в правовом поле 
оно отсутствует. КАС РФ необходим в целях реализации положений ст. 46, 
118 и 126 Конституции РФ, а также положений федеральных конституци-
онных законов «О судебной системе Российской Федерации» и «О судах об-
щей юрисдикции в Российской Федерации». Включение в Гражданский 
процессуальный кодекс РФ норм, регулирующих производство по делам, 
возникающим из публичных правоотношений, не может признаваться 
надлежащей реализацией указанных нормативных положений. 

Гражданский процессуальный кодекс РФ устанавливает судебную 
процедуру рассмотрения дел, возникающих из правоотношений, в кото-
рых субъекты приобретают права и обязанности по своей воле и в своих 
интересах и фактически равноправны, то есть возникающих из правоот-
ношений, связанных с применением материальных правовых норм ча-
стного права (гражданского, семейного и т. п.). В то же время в админи-
стративных и иных публичных правоотношениях отсутствует как тако-
вое равенство их субъектов, в связи с чем требуются иные методология 
и процессуальный закон по рассмотрению и разрешению дел, возни-
кающих из данных правоотношений. 

В то же время уже сейчас в ходе реализации норм Кодекса об админи-
стративном судопроизводстве в различных регионах страны мы можем 
выделить некоторые спорные моменты, связанные с обязательным уча-
стием в процессе лиц, имеющих высшее юридическое образование. 

Согласно ч. 1 ст. 55 КАС РФ представителями в суде по администра-
тивным делам могут быть лица, обладающие полной дееспособностью, 
не состоящие под опекой или попечительством и имеющие высшее 
юридическое образование. Кроме того, согласно ч. 1 ст. 126 КАС РФ ад-
министративный истец к исковому заявлению должен приложить доку-
мент, подтверждающий наличие высшего юридического образования 
при намерении лично вести административное дело, а к заявлению при-
ложить документ, подтверждающий наличие такого образования.  

Дополнительно аналогичные разъяснения даны в Обзоре судебной 
практики Верховного Суда Российской Федерации № 3 (2015), исключе-
ние суд предоставил лишь адвокатам и прокурорам. В силу положений 
ст. 9–12 Федеральный закон от 31.05.2002 № 63-ФЗ «Об адвокатской 
деятельности и адвокатуре в Российской Федерации» следует, что статус 
адвоката может быть присвоен только лицу, успешно сдавшему квали-
фикационный экзамен, имеющему высшее юридическое образование 
либо ученую степень по юридической специальности и отвечающему 
установленным законом требованиям к стажу по юридической специаль-
ности. Прокурор же согласно положениям ст. 37, 39 КАС РФ относится к ли-
цам, участвующим в деле, и не является представителем. Следовательно, 
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при участии прокурора в административном судопроизводстве на ос-
новании названных статей КАС РФ он не обязан представлять суду до-
кументы о своем образовании. 

Таким образом, гражданин, не имеющий высшего юридического об-
разования, лишается возможности представлять себя либо лиц, находя-
щихся под его опекой, в суде.  

Считаем очевидным, что данное требование существенно ограничивает 
конституционное право граждан на защиту своих прав и свобод всеми спо-
собами, не запрещенными законом (ст. 45 Конституции РФ), а также нару-
шает ч. 3 ст. 55 Конституции РФ, согласно которой права и свободы челове-
ка и гражданина могут быть ограничены федеральным законом только 
в той мере, в какой это необходимо в целях защиты основ конституционно-
го строя, нравственности, здоровья, прав и законных интересов других лиц, 
обеспечения обороны страны и безопасности государства. 

Таким образом, мы имеем на практике «…несовершенство и противоре-
чивость правовых норм» [1, с. 130], когда, по логике законодателя, одно и то 
же лицо, не имеющее соответствующего образования, способно в должной 
мере защитить свои права и тем самым может участвовать в администра-
тивных судебных делах в качестве руководителя организации, но не имеет 
такой возможности в качестве обычного гражданина. 

В настоящий момент в различных субъектах РФ уже складывается со-
ответствующая судебная практика [2, с. 6–17]. Так, в Апелляционном оп-
ределении Московского областного суда от 30.11.2015 по делу № 33-
28231/2015 суд указал, что поскольку административный истец не вы-
полнил указание суда до установленного срока (представить документ, 
подтверждающий наличие у него высшего юридического образования 
либо поручить ведение дела по его административному иску представи-
телю, имеющему высшее юридическое образование), его администра-
тивное исковое заявление правомерно оставлено без рассмотрения. При 
этом суд не отказал в ходатайстве о направлении судом запроса в Кон-
ституционный Суд Российской Федерации. 

Для анализа и теоретического обобщения всей совокупности норм 
и правил в рамках регулирования административно-правовых отноше-
ний в регионах страны можно использовать известную трехуровневую 
институциональную структуру общества [3, с. 74]: 

– взаимодействие индивидов (первый уровень); 
– институциональные соглашения (второй уровень); 
– институциональная среда (третий уровень). 
Таким образом, предлагаемые формы и методы институционально-

правового регулирования социально-правовых отношений Российской Фе-
дерации основаны на соответствующем целенаправленном государственно-
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властном воздействии на все рассмотренные составные элементы институ-
ционального пространства каждого субъекта РФ. По характеру воздействия 
на представленные (см. ниже) элементы межрегиональной институцио-
нальной системы страны всю совокупность инструментов регулирования 
можно разделить на прямые и косвенные, по широте воздействия – на обще-
экономические и социально-воспитательные, по каналам воздействия – на 
политические, пропагандистские, экономические и административные, по 
формам реализации – на налоговые, бюджетные, кредитно-денежные, цено-
вые, антимонопольные, внешнеэкономические и др. [4, с. 67].  

 

Структура институционально-правового пространства России 
1-й субъект РФ          2-й субъект РФ                 к-й субъект РФ              85-й субъект РФ 
Надконсти-
туционные  
институты 

 
Надконсти-
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 институты 
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Надконсти-
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… 
Надконсти-
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институты 

Конституцион-
ные институты 

 
Конституцион-
ные институты 

… 
Конституцион-
ные институты 

… 
Конституцион-
ные институты 

Экономические 
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Экономические 
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… 
Экономические 
институты 

… 
Экономические 
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Институцио-
нальные  
соглашения 

 
Институцио-
нальные 
соглашения 

… 
Институцио-
нальные  
соглашения 

… 
Институцио-
нальные  
соглашения 

Взаимодейст-
вие индивидов 

 
Взаимодейст-
вие индивидов 

… 
Взаимодейст-
вие индивидов 

… 
Взаимодейст-
вие индивидов 

 

В данном случае должна происходить своеобразная «диффузия ин-
ститутов» между субъектами РФ и унификация институциональных ме-
ханизмов регулирования экономико-правовых отношений, что позволит 
снизить совокупные трансакционные издержки и обеспечит взаимооб-
мен «стандартными», наиболее эффективными институтами между ре-
гионами Российской Федерации. Очевидно, что описанные элементы 
правовых и экономических институтов должны рассматриваться в сис-
теме высшего юридического образования в стране.  

На основе вышеизложенного следует сделать вывод о том, что требо-
вание о наличии высшего юридического образования у гражданина, же-
лающего вести свое дело лично, противоречит ч. 1 ст. 54 КАС РФ, соглас-
но которой, если кодексом не предусмотрено обязательное участие 
представителя в судебном процессе, граждане, обладающие админист-
ративной процессуальной дееспособностью, могут вести свои админи-
стративные дела в суде лично. 

Развивая подход нобелевского лауреата Д. Норта по разделению ин-
ституциональной среды на надконституционные, конституционные 
и экономические институты, принятые в каждом субъекте Российской 
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Федерации [3], при решении административно-правовых и процессу-
альных вопросов целесообразно использовать представленную выше 
структуру институционально-правового пространства всей страны. 

СПИСОК ЛИТЕРАТУРЫ 

1. Качалов В. Ю. Исследования форм и причин девиантного поведения сотрудников 
ОВД. – Казань: Казанский юрид. ин-т МВД России, 2002.  

2. Обзор судебной практики Верховного Суда Российской Федерации № 3 (2015) // 
Журнал руководителя и главного бухгалтера ЖКХ. – 2016 (ч. II). – № 2, февраль.  

3. Норт Д. Институты, институциональные изменения и функционирование экономики. – 
М.: Начала, 1997. 

4. Латыпов Р. А. Основы теории межрегиональных рынков страны. – Казань: Алекс-
пресс, 2014. 

REFERENCES 

1. Kachalov V. Yu. (2002). Research of the forms and causes of deviant behavior of the employ-
ees of the Department of Internal Affairs. Kazan: Kazan jurid. Institute of the Russian Interior 
Ministry Publ. (In Russian) 

2. Overview of the judicial practice of the Supreme Court number 3 (2015). Journal of director 
and chief accountant utilities. 2016 (Part II.), no. 2, February. (In Russian) 

3. Nort D. (1997). Institutions, Institutional Change and functioning of economy. Moscow: 
Nachala Publ. (In Russian) 

4. Latypov R. A. (2014). Basic theory of inter-regional markets of the country. Kazan: Aleks-
press Publ. (In Russian) 

BIBLIOGRAPHY 

Miftakhov, R. L. (2016). Higher legal education as a criterion for participation in court cases con-
sidered by the rules of the Code of administrative RF proceedings. Pravo i obrazovaniye [Law and 
Education], no. 8, pp. 136–141. (In Russian) 

Miftakhov, R. L. (2015). Influence of Attorney to determine the jurisdiction of criminal cases. 
The mechanism of implementation of the norms of the Criminal Procedure Code of the Russian Fede-
ration: problems and ways of solving them. Izhevsk, pp. 78–82. (In Russian) 

Radygin, A., Entov, R. (2008). In search for institutional characteristics of economic growth. 
Voprosy ekonomiki [Questions of economy], no. 8, pp. 23. (In Russian) 

Samatova, Ch. Kh. (2015). Organization of Tatar teachers' schools in legislative practice of the 
Russian state in the post-reform period. From the history and culture of the peoples of the Middle Vol-
ga: Coll. Articles. Kazan: S. Mardzhani Institute of History Publ., Issue 5. (In Russian) 

Shalamova, N. V. (2013). Assessment of quality of working life in the Republic of Tatarstan. Vestnik 
ekonomiki, prava i sotsiologii [Herald of Economics, Law And Sociology], no. 4, pp. 88–91. (In Russian) 

Vakhitov, D. R., Nurtdinov, R. M. (2014). The role of the Academy of Sciences in the Soviet 
and Russian educational systems. Vestnik Kazanskogo tehnologicheskogo un-ta [Bulletin of the 
Kazan Technological University], vol. 17, no. 17, pp. 244–247. (In Russian) 

Vakhitov, D. R., Kovalkova, E. Yu., Nurtdinov, R. M. (2013). Problematic aspects of the re-
forms of higher education in the Russian Federation. Vestnik Kazanskogo tehnologicheskogo un-
ta [Bulletin of Kazan State Technological University], no. 2, pp. 270–275. (In Russian) 

Принята редакцией: 30.11.2016 



Е. П. Петрашень. Методика преподавания ландшафтного проектирования… 
Е. P. Petrashen. Methods of teaching the landscape design… 

97 

DOI: 10.15372/PHE20170113 
УДК 372.016:7.0*40+71+378 

МЕТОДИКА ПРЕПОДАВАНИЯ ЛАНДШАФТНОГО ПРОЕКТИРОВАНИЯ 

ДИЗАЙНЕРАМ СРЕДЫ ШИРОКОГО ПРОФИЛЯ В СПБГУ 
Е. П. Петрашень (Санкт-Петербург) 

Аннотация. Формирование профессиональных компетенций дизайне-
ра среды широкого профиля в условиях двухступенчатой системы бака-
лавриата и магистратуры является сложной и комплексной задачей. 
Ключевыми факторами в достижении этой цели становятся форми-
рование проектного мышления, развитие творческих способностей, об-
щекультурных компетенций и навыков самообразования, необходимых 
для дальнейшего самостоятельного профессионального роста. При та-
ком подходе каждое узкое профильное направление проектирования 
должно интегрироваться в комплекс учебных задач каждого проекта, 
оказываясь то приоритетной, то второстепенной частью курсовых 
проектов. В статье этот методический принцип рассмотрен на примере 
ландшафтного проектирования как одного из важнейших компонентов 
подготовки дизайнеров среды широкого профиля в СПбГУ. 

Ключевые слова: ландшафтное проектирование, дизайн среды, фор-
мирование компетенций, дизайн-образование. 

METHODS OF TEACHING THE LANDSCAPE DESIGN 

FOR THE ENVIRONMENTAL DESIGNERS 

AT ST. PETERSBURG STATE UNIVERSITY 

Е. P. Petrashen (St. Petersburg) 

Abstract. Formation of professional competence of the broad profile envi-
ronmental designer in a two-level Bachelor and Master system is a difficult and 
complex task. The key factors in achieving this objective are forming of project 
thinking, creativity, general cultural competence and self-education skills re-
quired for further independent professional growth. 

In this approach, each narrower profile direction in design should be inte-
grated into the complex educational objectives of each project, sometimes as a 
major, sometimes as a minor part of the course projects. In the article, this me-
thodical principle is considered on the example of landscape design as an essen-
tial component of education of the environmental designers at St. Petersburg 
State University. 
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Основная образовательная программа «Дизайн среды» Санкт-Петер-
бургского государственного университета ориентирована на подготовку 
дизайнеров среды широкого профиля. Это означает, что за время учебы 
студентам предоставляется возможность выполнить проекты по раз-
ным направлениям проектирования, таким как малые архитектурные 
формы, ландшафт в природной и городской среде, планировка поселка и 
архитектурное проектирование малоэтажных зданий, дизайн интерье-
ров жилых и общественных зданий, а также дизайн музейных и выста-
вочных пространств. Все проекты предваряются или сопровождаются 
лекционными курсами профессиональной либо общенаучной направ-
ленности, создающими необходимую теоретическую базу для проекти-
рования. В конце обучения дипломники получают возможность выбора 
тем для подготовки выпускного дизайн-проекта, исходя из сложившихся 
творческих и научных интересов. 

Ландшафтное проектирование является общим элементом для многих 
разделов дисциплины «Дизайн-проектирование», объединяющей все на-
правления проектирования. Причина заключается в том, что ландшафт – 
это базовый контекст любой архитектурно-строительной деятельности 
человека. Начиная с самых первых проектов, а именно, дизайна малых ар-
хитектурных форм, первокурсники размещают объекты в контексте ланд-
шафтной среды, и далее, в рамках архитектурных и градостроительных 
задач на старших курсах, тема ландшафта обязательно присутствует 
в разработке. Даже в дизайне интерьеров элементы озеленения и визу-
альной связи с природой все чаще становятся ключевыми при формиро-
вании концепции. Кроме того, проектирование ландшафта требует зна-
чительной художественной и междисциплинарной подготовки, в связи 
с чем тема ландшафтного проектирования требует комплексного методо-
логического подхода и является наиболее ресурсоемкой в сравнении 
с другими учебно-методическими комплексами программы.  

В 1-м семестре обучения в качестве основы будущих навыков ланд-
шафтного проектирования первокурсники осваивают общенаучный курс 
«Основы экологии», который формирует их представления о естествен-
ных взаимосвязях в природных экосистемах и о том, как человек взаимо-
действует с ними, какой наносит вред и как может компенсировать его 
в своей проектной и хозяйственной деятельности. Следом за этим курсом, 
на его основе начинается изучение истории ландшафтной архитектуры, 
чтобы сформировать представление о том, как разворачивались в исто-
рической перспективе взаимоотношения человека и окружающего ланд-
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шафта. К концу первого года обучения студенты приобретают необходи-
мые знания об экологических основах существования природной среды 
и о том, как люди осваивали окружающую природу в разные историче-
ские периоды. Кроме того, за время обучения на I-м курса они получают 
необходимую подготовку по архитектурной графике, живописи и рисун-
ку, объемно-пространственной композиции, цветоведению, проектирова-
нию и макетированию малых архитектурных форм.  

Учебная практика после 1-го курса полностью посвящена пленэрной 
живописи и рисунку, формированию базовых навыков для ландшафтно-
го проектирования. Практика проходит в основном в ландшафтной сре-
де – это сады и парки, различные природные ландшафты. Очень важна 
возможность выезда в другие регионы для знакомства с характерными 
особенностями ландшафтов других климатических зон. Прекрасную 
возможность для этого представляет учебно-оздоровительная база 
СПбГУ «Горизонт» в поселке Ольгинка Краснодарского края. Черномор-
ское побережье позволяет познакомить обучающихся с несколькими яр-
кими характерными типами ландшафтов, расположенными в районах 
Краснодара, Большого Сочи, Туапсе и Геленджика. Осадочные породы, 
характерные для Туапсинского района, имеющие удивительную струк-
туру, стали источником вдохновения не только для множества этюдов, 
но и для некоторых дипломных проектов наших выпускников. Множест-
во водопадов и горных рек с удивительной водой бирюзового цвета, 
пышная растительность, непохожая на привычную, особая колористика 
окружения, необычные силуэты рельефа, древние таинственные доль-
мены – все это складывается в яркие характерные образы-впечатления, 
которые запечатлеваются в этюдах и зарисовках. Совершенно другие 
образы ландшафта молодые дизайнеры видят в садах и парках Санкт-
Петербурга и Ленинградской области, в том числе в природных ланд-
шафтах Саблино, где располагается еще одна университетская база. Пу-
тешествуя и изучая различные характеры ландшафтов через рисунок 
и живопись, будущие дизайнеры обретают понимание природных обра-
зов, которые впоследствии могут использоваться для разработки проек-
тов ландшафтного дизайна. Экзотические пейзажи могут вдохновить на 
создание композиций для зимних садов или ярких композиций из мате-
риалов и растений, доступных в наших широтах, например, искусствен-
ных ручьев и водоемов с водопадами. Только понимая принципы орга-
низации пространственной структуры природных объектов, можно убе-
дительно сформировать уменьшенные декоративные копии естествен-
ных пейзажей в искусственном ландшафте или создать стилизованные 
формы – символы природных объектов. 
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В начале 2-го курса наступает время для создания первого полноцен-
ного ландшафтного проекта. Именно этот опыт обеспечивает комплекс-
ное понимание темы в дальнейшем и возможность осознанного приме-
нения элементов ландшафтного дизайна во всех последующих проектах 
озеленения и благоустройства. Организация работы над этим проектом 
в нашей программе является уникальной. Ключевой момент методики – 
то, что студенты выполняют большую часть проекта, находясь непо-
средственно на объекте проектирования, так как учебный класс, где 
проводятся занятия, расположен в Петергофе, в Луговом парке. Учебная 
база СПбГУ «Дом Мельника» – это часть ансамбля несохранившейся Цар-
ской Мельницы, которая являлась сердцем Лугового парка, созданного 
вокруг гидросистемы водовода знаменитых фонтанов Петергофа. Исто-
рия Царской Мельницы удивительна. Знакомство с этим местом само 
по себе является чрезвычайно важным, так как способствует соедине-
нию в сознании обучающихся истории Отечества и истории русской ар-
хитектуры и искусства.  

Царская Мельница была построена замечательным архитектором Ан-
дреем Ивановичем Штакеншнейдером по указу царя Николая I по прось-
бе крестьян из примыкавших к Луговому парку или расположенных на 
его территории деревень. На втором этаже мельницы располагалась 
комната, куда царь приезжал со своей семьей и лично наблюдал за рабо-
той мельницы, показывал ее своим детям и супруге, стараясь таким спо-
собом приблизить их к пониманию русской народной жизни. Сама мель-
ница, к сожалению, не сохранилась, но дом мельника и сторожка, нахо-
дившиеся к началу XXI в. в руинизированном состоянии, были восста-
новлены благодаря усилиям Санкт-Петербургского государственного 
университета и теперь используются в качестве учебно-образователь-
ной базы. В них разместились классы для занятий по дизайн-проектиро-
ванию, оборудованные всем самым необходимым для работы. Располо-
жение классов непосредственно на участке, дизайн которого является 
учебным заданием, обеспечило возможность создания методики работы 
над проектом, которая позволяет полностью погрузить студента в про-
блематику темы.  

Надо сказать, что сохранившиеся постройки – дом мельника и сторож-
ка – это небольшой двухэтажный дом и одноэтажный дом с мансардой. 
Участок имеет площадь около 600 м2, он вытянут с севера на юг вдоль 
Сампсониевского канала и визуально делится на две неравные части, 
в меньшей из которых располагаются дома, а в большей – старый плодо-
вый сад. Есть на участке и другие деревья, и декоративные кустарники, 
определение ценности которых входит в учебные задачи. Для студентов 
(преимущественно городских жителей) участок оказывается новой и не-
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привычной по масштабу средой. Прилегающая территория, деревня Кня-
зево, в настоящее время представляет собой коттеджный поселок с таким 
же масштабом застройки, но с более высокой плотностью.  

Разработано три варианта выдачи учебного задания по проектирова-
нию ландшафта, которые чередуются в зависимости от степени подго-
товленности группы и индивидуальных интересов студентов. Наличие 
вариантов позволяет на основе одного и того же участка делать задание 
более или менее сложным для проектирования, при этом полностью вы-
полняя план обучения и формирования компетенций в соответствии 
с планом обучения, но учитывая уровень входящих компетенций и мо-
тивации обучающихся.  

Первый вариант выдачи задания – это работа с существующим архи-
тектурно-ландшафтным комплексом и существующей функцией без из-
менений и дополнений. Здесь решаются композиционные задачи ланд-
шафтного проектирования, формируется прогулочный маршрут по уча-
стку, разрабатываются основные видовые точки, подбирается базовый 
ассортимент посадок. 

Во втором варианте предлагается решить ландшафт с учетом восста-
новления объема Царской мельницы либо с выявлением габаритов 
мельницы без фактического воссоздания. Задание предусматривает 
ландшафтное оформление территории в качестве базы учебных практик 
и туристического объекта, при этом студентам предлагается разрабо-
тать зонирование территории, выделить пространства для обеих функ-
ций и продумать сценарий их взаимодействия.  

Третий вариант задания представляет собой игру, в которой студен-
там предлагается представить себе, что большая часть участка, та, что со 
старым плодовым садом, – это их собственная земля, но примерно через 
пятнадцать лет, когда они станут успешными дизайнерами и у них будут 
семьи. Им дается задание разместить на участке жилой дом и баню или 
гостевой дом, выбрав для них типовые проекты из каталогов, и разрабо-
тать проект ландшафтного дизайна с учетом состава и потребностей во-
ображаемой семьи. Этот вариант задания эффективно повышает моти-
вацию к учебе, так как максимально приближает студентов к реальным 
проблемам разработки частных владений, что часто становится основ-
ным полем деятельности молодых ландшафтных дизайнеров. 

Перед началом проектирования студенты знакомятся с участком. 
Знакомство начинается с визуального осмотра и выполнения серии пле-
нэрных зарисовок и этюдов, которые позволяют закрепить первые впе-
чатления от участка, понять, каковы исходные характеристики про-
странства, какие видовые точки хороши в существующей ситуации и ка-
ков масштаб среды. После рисования на пленэре производятся обмеры 
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и составляется опорный план участка. В процессе обмеров определяются 
контуры территории проектирования, фиксируются существующие де-
ревья, определяются их породы и состояние, а также анализируется ха-
рактер рельефа участка. Подробная съемка рельефа на первом проекте 
не производится, так как замеры проводятся вручную, что позволяет 
определить лишь основные уклоны, явные понижения или повышения 
рельефа. Студенты составляют опорный план участка, фиксируя на нем 
всю собранную информацию, а затем начинают разрабатывать свои про-
ектные предложения [1]. В процессе работы по проектированию, как 
правило, обнаруживается, что информация местами не полная, поэтому 
требуется осмотреть и оценить что-то еще раз, например, когда необхо-
димо принять решение о том, сохранять в проекте существующее дерево 
или нет. Часто приходится пересматривать первоначальную оценку 
с учетом приоритетов проектирования. Находясь непосредственно на 
участке во время работы над проектом, наблюдая его в разное время дня 
и при разных погодных условиях, начинающие дизайнеры каждый раз 
имеют возможность дополнить свои впечатления и провести оценку сво-
их проектных решений непосредственно на месте [2, c. 39]. В частности, 
возможен вынос элементов проекта в натуру для оценки качества приня-
тых решений. Полностью вынос проекта в натуру в виде разбивки участка 
производится в рамках обмерной практики, которая завершает програм-
му обучения 2-го курса бакалавриата. Работа над проектом ведется в три 
стадии, каждая из которых завершается презентацией результатов перед 
преподавателем и одногруппниками, по возможности на презентации 
приглашаются преподаватели смежных дисциплин программы. 

Работа над колористикой участка строится на основе принципов изу-
чаемой в этом же семестре специальной дисциплины. Проект выполня-
ется в технике ручной графики на двух планшетах размером 75×75 см, 
на которых представлены фотофиксация существующего состояния уча-
стка, опорный план, план проектного зонирования, генеральный план, 
детальная планировка выбранного фрагмента участка с показом распо-
ложенных на этом фрагменте малых архитектурных форм, беседок, ска-
меек, качелей, игрового оборудования и т. д., а также плана посадок. 
Кроме этого, выполняется не менее трех видовых картинок с основных 
точек восприятия участка, продольный и поперечный разрез по участку 
с показом соотношения высот строений, растительности и характерных 
форм рельефа. Как показал опыт проведения данного задания до и после 
оборудования чертежного класса на участке, пребывание на объекте во 
время проектирования заметно повышает качество выполняемых про-
ектов. Когда второкурсники находятся в непосредственном контакте с 
местом, отмечается рост их заинтересованности в работе, развитие чув-
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ства пространства и масштаба, понимания специфики композиционной 
работы с архитектурными и растительными элементами ландшафта. 

После завершения первого ландшафтного проекта, который, как пра-
вило, занимает две трети семестра, на второй проект остается сравни-
тельно мало времени. В связи с этим есть два варианта второго задания, 
предлагаемые к разработке в зависимости от успешности работы над 
первым проектом, а также заинтересованности группы.  

В случае, когда возникает впечатление достаточной устойчивости 
сформированных навыков или утомления темой загородного участка, 
предлагается выполнить второй проект на тему ландшафтных элемен-
тов в городской среде. В качестве территории проектирования служит 
территория жилого двора городского многоквартирного дома. Предла-
гается разместить детское оборудование, места для отдыха взрослых, 
разработать озеленение территории. Студенты используют для этого 
полученный в первом проекте опыт, а также материалы лекционного 
курса по теории ландшафтного искусства, который сопровождает проек-
тирование в первом семестре и включает в себя изучение базового для 
Северо-Запада ассортимента растений как для загородного, так и для 
городского озеленения, особенности создания древесно-кустарниковых 
композиций, использования травянистых растений, а также другие ос-
новные теоретические сведения, необходимые для успешной разработ-
ки ландшафтного проекта. Кроме того, в рамках дисциплины «Дизайн-
проектирование» студенты изучают нормы и правила благоустройства и 
размещения различных видов оборудования и рекомендованную лите-
ратуру по теме [3–5]  

Другой вариант второй темы проектирования – это повторение зада-
ния первого проекта, но на другой подоснове, то есть выдается план но-
вого участка, с другим рельефом и древостоем, с меньшей площадью, 
чем у участка для первого проекта. В связи с тем что на второй проект 
остается меньше времени, корректируется состав проекта, но легенда 
проекта и задачи в целом остаются прежними. Работа над проектом ве-
дется в более динамичном темпе, самостоятельно, и благодаря этому во 
время работы эффективно закрепляется материал, изученный при под-
готовке первого проекта. 

В следующем задании, уже в 4-м семестре, ландшафт рассматривается 
в основном как контекст, поскольку основной темой становится архи-
тектурное проектирование, тем не менее роль ландшафта остается 
чрезвычайно важной. При помощи карты и фотографий Google предла-
гается выбрать эффектный природный ландшафт, который должен 
вдохновить образ архитектурного сооружения. Как правило, это мотель 
или туристическая база, которые вписаны в природный ландшафт. 
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Предлагается выразить свое отношение к природному ландшафту через 
архитектуру, таким образом, сам ландшафт почти не преобразуется, но 
в него вписывается архитектурное сооружение, создаются подъездные 
пути, транзитные связи, парковочные места, выделяются зоны отдыха, 
но в минимально необходимом объеме, чтобы не нарушать природную 
среду. При этом и облик архитектурного сооружения, и характер дизайна 
интерьера должны быть тесно взаимосвязаны с природным окружением. 
Большое внимание уделяется визуальной связи интерьера и ландшафта, 
обращенности окон на природные виды, освещенности интерьеров есте-
ственным светом, ориентации по сторонам света и характеру используе-
мых отделочных и строительных материалов. Все эти решения разраба-
тываются в тесной взаимосвязи с природным окружением.  

По окончании 2-го курса проводится производственная обмерная 
практика, включающая в себя несколько различных модулей, в том чис-
ле вариативных. В частности, в рамках обмерной практики студенты 
учатся делать точные фиксационные обмеры существующих объектов, 
как ландшафтных, так и архитектурных, сначала вручную, с помощью 
рулеток, уровней и глазомерной съемки, а затем – при помощи геодези-
ческих приборов. Кроме этого, производится вынос в натуру ландшафт-
ных проектов в виде проведения разбивки участка. Разбивочный чертеж 
делается на основе дизайн-проекта участка, выполненного в 3-м семест-
ре в рамках изучения дисциплины «Компьютерные технологии», кото-
рая преподается со 2-го по 7-й семестры обучения и организована таким 
образом, чтобы владение программами формировалось с опережением 
необходимости их применения в курсовом проектировании. Таким обра-
зом, разработка разбивочного чертежа на основе эскиза генерального пла-
на участка, выполненного вручную, наряду с подсчетом баланса террито-
рии входит в процесс освоения программы AutoCAD в 3-м семестре, а про-
ектирование с использованием AutoCAD и SketchUp начинается лишь в 
конце 3-го семестра.  

Выполняя вынос разбивки в натуру, второкурсники осознают разни-
цу между масштабами в проекте и реальными размерами в пространст-
ве, особенности восприятия физических величин в открытом ландшаф-
те. Ценным продолжением данной методики могло бы стать конструи-
рование в натуре малых архитектурных форм и элементов ландшафта, 
как это делают в некоторых ведущих зарубежных университетах, на-
пример, в Саду Блэйк Колледжа дизайна среды Университета Беркли. 
Однако организация и финансирование такой практики достаточно 
сложны, и ввести ее удается лишь в виде простейших интерьерных кон-
струкций и инсталляций, которые студенты выполняют в рамках специ-
альных выставочных проектов и первой ознакомительной практики. 



Е. П. Петрашень. Методика преподавания ландшафтного проектирования… 
Е. P. Petrashen. Methods of teaching the landscape design… 

105 

Согласно отзывам обучающихся это становится для них очень важным 
опытом, и они хотели бы, чтобы таких заданий стало больше. 

На 3-м курсе тема ландшафта продолжается в контексте знакомства с 
основами градостроительства и дизайна городской среды, так как сту-
денты выполняют проект малоэтажного поселка с ландшафтно-рекреа-
ционной зоной, а параллельно слушают курс лекций по истории градо-
строительства, что позволяет использовать основы теории градострои-
тельства для разработки генерального плана, который выполняется, как 
и первый ландшафтный проект, на реальном участке с обязательным 
посещением места проектирования. Техническое задание и топосъемка 
предоставляются строительными организациями – партнерами СПбГУ, 
например, в 2016 г. задание было получено от компании «Ленстройт-
рест». Третьекурсники решают в первую очередь образно-художествен-
ные задачи при проектировании, но обязательными компонентами про-
екта являются и анализ существующего рельефа с древостоем, и рацио-
нальность прокладки транспортных путей, и удобство размещения до-
мов, и расчет основных показателей плотности застройки на основе 
нормативной документации, а также разработка принципиальной вер-
тикальной планировки и инженерных сетей в рамках курсовой работы 
по соответствующей специальной дисциплине. На завершающем этапе 
требуется разработать дизайн общественных ландшафтных зон, преду-
смотренных в поселке. Таким образом, в этом проекте соединяются за-
дачи ранее изученных тем по дизайн-проектированию и теоретические 
сведения, полученные при изучении дисциплин «Основы экологии», 
«История и теория ландшафтной архитектуры» и «Основы градострои-
тельства». После этого проекта, как правило, старшекурсники осуществ-
ляют выбор основной направленности выпускного дизайн-проекта. В за-
висимости от этого выбора формируется программа преддипломной 
практики. Если центральной темой дипломного проекта становится 
ландшафтный дизайн, то преддипломная практика проходит по задани-
ям организаций, ведущих именно ландшафтное проектирование. Это 
позволяет улучшить подготовку по ландшафтной тематике и познако-
мить обучающихся с актуальными проблемами проектирования в дей-
ствующих проектных организациях, а главное, с реальными объектами 
на разных этапах разработки. Кроме того, в преддипломную практику 
включается модуль, связанный с уходом за садом, который проводится 
на базе Ботанического сада СПбГУ и обеспечивает более глубокое зна-
комство с ассортиментом растений и агротехникой, и формирование от-
ношения к саду как живой и изменяющейся экосистеме, что чрезвычай-
но важно для грамотного проектирования ландшафта. 
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В рамках дипломного проектирования по ландшафтной тематике 
происходит обобщение и углубление всех полученных ранее знаний по 
теме, а также подготовка выпускника к самостоятельной работе в ланд-
шафтной отрасли. В выпускном дизайн-проекте может быть рассмотрен 
как исторический ландшафт с точки зрения проблем его сохранения, 
реставрации, развития и современного использования, так и вновь соз-
даваемая ландшафтная среда, например, новый городской парк или дру-
гой объект озеленения и благоустройства. Как правило, такие проекты 
связаны с заброшенными или слабо благоустроенными территориями 
либо с территориями, подлежащими полной реорганизации. В любом 
случае проектирование начинается с комплексного анализа истории 
и современного состояния объекта, а также примеров аналогичных про-
ектов в международной и отечественной практике наряду с действую-
щими нормами и правилами проектирования подобных объектов в Рос-
сии и анализа потребностей целевых аудиторий проекта. Основные дан-
ные комплексного анализа ложатся в основу проектного предложения, 
которое представляется в виде единой графической композиции из не-
обходимых схем, планов и визуализаций на трех планшетах размером 
100×140 см и пояснительной записки на 20 листах.  

Дальнейшее обучение в магистратуре строится на углубленном изу-
чении базовых теоретических дисциплин бакалавриата, методологиче-
ских научных основ проектирования и формировании профессиональ-
ного портфолио на основе участия в различных конкурсах по ландшафт-
ной или иной тематике по выбору студента. При подготовке магистер-
ской диссертации исследования по теме работы ведутся каждым сту-
дентом под руководством научного руководителя и консультанта инди-
видуально, начиная с первого семестра обучения, и регулярно обсужда-
ются на учебно-научных семинарах. Материалы исторической справки, 
комплексного анализа и методологии исследования формируют отдель-
ные главы работы и также служат опорой для проектирования. В рамках 
магистерской выпускной квалификационной работы конкретное про-
ектное предложение становится апробацией выводов обширного теоре-
тического исследования, которое рассматривает основную проблему 
в историческом ракурсе через анализ и обобщение примеров из между-
народной практики, данных актуальных научных исследований и автор-
ское научно обоснованное концептуальное моделирование. В центре 
внимания оказываются наиболее острые, часто междисциплинарные, 
проблемы ландшафтного дизайна и архитектуры, такие как регенерация 
ландшафтов и формирование зелено-голубой инфраструктуры городов, 
развитие рекреационных прибрежных ландшафтов, терапевтический 
ландшафтный дизайн, ревитализация объектов культурного наследия 
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и многое другое. Все теоретические дисциплины программы магистра-
туры направлены на формирование навыков сбора и систематизации 
информации, креативного проблемно-ориентированного и научно обос-
нованного проектирования, а также организации дальнейшей профес-
сиональной деятельности.  

Таким образом, за время обучения у дизайнеров среды ландшафтно-
му проектированию развиваются их творческие способности [6], способ-
ствующие становлению проектного мышления в целом, формируется 
комплекс профессиональных компетенций в области ландшафтного 
проектирования, позволяющий продолжить профессиональное разви-
тие самостоятельно, включиться в практическую проектную или науч-
но-исследовательскую деятельность в составе коллектива организации-
работодателя или начать индивидуальную предпринимательскую дея-
тельность, успешно взаимодействуя с представителями смежных про-
фессий, что необходимо в ландшафтной отрасли. 
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ФОРМИРОВАНИЕ ЦЕННОСТНЫХ ОРИЕНТАЦИЙ СТУДЕНТОВ 

В ПРОЦЕССЕ ИЗУЧЕНИЯ ТРАДИЦИОННОЙ АРХИТЕКТУРЫ УРАЛА 

Н. С. Жданова (Магнитогорск) 

Аннотация. В статье представлены результаты многолетней рабо-
ты преподавателей по формированию ценностных ориентаций у студен-
тов, изучающих традиционную архитектуру Уральского региона. Автор 
подчеркивает важность процесса воспитания ценностей как основы ми-
ровоззрения молодого поколения, особенно тогда, когда речь идет о пат-
риотических ценностях, столь необходимых в наше время. Одним из эф-
фективных путей, по мнению автора, является приобщение студентов 
к истории и культуре родного края, в частности в процессе исследования 
традиционной региональной архитектуры. Наряду с общепринятыми 
методами обучения предлагается сделать опору на деятельностный 
подход и организовать исследовательскую работу так, чтобы студенты 
осуществляли модернизацию существующих сооружений или реконструк-
цию утерянных памятников в макетах. По мнению автора, такое обуче-
ние приводит к очевидному опредмечиванию теоретических результа-
тов исследований, повышает их значимость в глазах не только самих 
авторов, но и тех студентов, которые наблюдают за работой или видят 
макеты на выставках.   

Ключевые слова: ценностные ориентации, мировоззрение, региональ-
ная архитектура, реконструкция, процесс обучения и исследования. 

FORMATION OF VALUE ORIENTATIONS OF STUDENTS IN THE STUDY 

OF TRADITIONAL ARCHITECTURE OF THE URAL REGION 

N. S. Zhdanova (Magnitogorsk) 

Abstract. The paper presents the multi-year experience of teachers in the 
formation of value orientations of students studying the traditional architecture 
of the Ural region. The author emphasizes the importance of the process of value 
upbringing as a basis for the formation of the young generation’s worldview, 
especially when it comes to patriotic values, so necessary in our time. An effec-
tive way, according to the author, is familiarizing students with the history and 
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culture of their native land, in particular, during the study of the traditional re-
gional architecture. In addition to the conventional methods of training, it is 
proposed to make emphasis on the activity approach and organize research so 
that students carry out modernization of the existing facilities or reconstruction 
of the lost monuments in the layouts. According to the author, this training leads 
to obvious objectification of the results of theoretical studies, increases their im-
portance not only in the eyes of the authors, but also those students who are ob-
serving the work or look at the layouts in the exhibition. 

Keywords: values, worldview, regional architecture, reconstruction, learning 
and research. 

 

Сформировавшаяся в последние годы система воспитания обеспечи-
вает присвоение человеком определенного опыта, нравственных норм 
и духовных ориентиров, а также ценностей, соответствующих требова-
ниям нашего общества. Ценностные ориентации являются одним из 
факторов успешного развития личности, поскольку именно они являют-
ся главными при определении смысла жизни, способствуют реализации 
целей и способностей человека. Региональная архитектура в процессе 
обучения также может выступать как ценность – близкая и родная.  

Проведенное на нашем факультете 10 лет назад исследование ценно-
стных ориентаций студентов подтвердило предположение, что наряду 
с общечеловеческими ценностями студенты понимают ценность родно-
го края [1]. Это исследование также позволило выявить ряд проблем, 
которые необходимо решать в образовательном процессе. Одним из ак-
туальных вопросов стало изучение возможностей региональной культу-
ры и искусства в процессе формирования ценностных ориентаций сту-
дентов. Начались поиски дополнительных способов приобщения сту-
дентов к ценностям малой Родины, результаты работы публиковались 
и обсуждались на конференциях разного уровня [2–5]. 

Проблемы ценностей и ценностных ориентаций рассмотрены в со-
временной науке отечественными философами, психологами и педаго-
гами. Исследователи классифицируют ценности по разным признакам 
в следующие группы: духовные, интеллектуальные, социальные, мате-
риальные [6]. Для педагогики важно выделение системы высших ценно-
стей, к которым наука относит: в области нравственности – добро, в об-
ласти познания – истину, в области политики и права – справедливость, 
в области эстетики – прекрасное. Разделение ценностей идеализировано 
и условно, но есть круг ценностей, признанных большинством человече-
ства, поэтому их называют общечеловеческими. К ним относятся жизнь 
во всех ее проявлениях; человек; познание и все его составляющие; ин-
формация и знания; культура, красота, формы и способы ее творения 
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и проявления, искусство; творчество; труд и его аспекты; отечество; га-
рантия мира и безопасности; национальное самопознание.   

Все ценности находятся в сложном взаимодействии друг с другом, 
и их изучение по отдельности носит условный характер [7]. В многооб-
разии ценностей особой группой стоят ценности «малой Родины», среди 
которых для нас важны отечество, региональная культура и искусство, 
знания региональной архитектуры. Любая ценность должна быть при-
своена личностью, стать ее личным достоянием. Этот факт начинается с 
эмоций, а заканчивается логическим заключением, простой фразой: «Это 
мое!». В этот момент личность обретает ценностные ориентации, кото-
рые являются, с одной стороны, процессом, в котором личность субор-
динирует ценности, отбирает и оценивает их, то есть ориентируется 
в них; с другой – умением ориентироваться в ценностях, становящимся 
структурным элементом личности, что закрепляется жизненным опы-
том, совокупностью переживаний. 

Формирование ценностных ориентаций – процесс длительный и кро-
потливый. Конечно, бывает так, что студент, увидев тот или иной архи-
тектурный памятник, приходит в восторг, переживает сильное волнение 
и влюбляется в него. Это самый короткий путь присвоения ценностей, 
однако так происходит далеко не всегда. Существует множество объек-
тов, ценность которых не так очевидна, поэтому о них просто забывают. 
В этих случаях необходимо побудить человека по-новому взглянуть на 
мир, в котором он живет. «Особенно важно это становится тогда, когда 
человек начинает преобразовывать действительность и решает вопрос, 
что следует оставить, а чем можно пожертвовать» [8, с. 38]. В городах, 
имеющих глубокую историю, всегда есть здания или даже районы ста-
рой застройки. Их состояние является главным показателем отношения 
городского руководства и жителей к региональной архитектуре, того, 
является ли она для них ценностью, и финансовый вопрос здесь не все-
гда является главным [9]. Такие районы часто нуждаются в модерниза-
ции, которую необходимо проводить с позиций сохранения культурного 
наследия края. 

Известно, что наиболее надежный путь закрепления знаний – это 
практическое выполнение или изготовление чего-либо руками. На этом 
положении построена методика обучения детей, особенно младшего 
школьного возраста. И хотя студенты вовсе не дети, многолетний опыт 
подсказывает, что необходимо длительное задание, в котором студент 
из пассивного созерцания «картинок» перейдет к манипулятивному 
действию. Таким эффективным средством является макетирование па-
мятников региональной архитектуры. 
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Подготовка к макетированию памятника – процесс достаточно дли-
тельный. Вначале необходимо собрать необходимый материал. Здесь 
чаще всего интернет не помощник, книг, посвященных этому вопросу, 
также выпускалось немного, архивы не всегда доступны, поэтому источ-
никами могут служить старые и новые газеты, фотографии, рассказы 
живых свидетелей и очевидцев. Значительную помощь студентам ока-
зывали работники музеев, большинство из которых – истинные энту-
зиасты своего дела. Когда речь идет о культовых сооружениях, много 
сведений можно получить из церковных источников и при общении 
с деятелями церкви. Собранные сведения бывают весьма противоречи-
выми, поэтому студенту необходимо выполнить проверку или отбор 
в сторону достоверности и обоснованности информации. За время вы-
полнения макета все студенты окончательно познают строительные 
конструкции, пропорции, декоративные элементы выполняемого объ-
екта. Этого времени хватает для того, чтобы понять, что типично для 
этого типа здания, а что уникально и больше нигде не повторяется. 

Еще более глубокое исследование проводили студенты, которые при 
выполнении курсовых или дипломных работ выбирали тему региональ-
ной архитектуры. В этом случае проводилось всестороннее изучение, 
осуществлялся комплексный подход. В этой статье хотелось бы остано-
виться только на одном, но очень интересном объекте. Свято-Троицкая 
церковь в г. Белорецке Башкортостана когда-то была доминантой всей 
городской среды. История ее длинная и типичная для многих культовых 
зданий уральского региона.  

По данным белорецкого краеведа Р. А. Алферова, строительству церк-
ви предшествовала довольно-таки длительная подготовка: 16 лет соби-
рались деньги, и только в 1883 г. она была построена на Старо-Базарной 
площади в традиционном псевдорусском стиле. Большой купол опирал-
ся на четыре столба, образуя внутреннее пространство для молящихся. 
Высокие окна, расположенные в барабане, наполняли это пространство 
солнечным светом, создавая эффект «парения» каменного купола. Высо-
кая колокольня венчала вход. Церковь считалась большой и имела бога-
тый приход. Белорецкий край неоднократно посещали высокие духов-
ные лица [10].  

Судьба церкви в ХХ в. типична: 2 марта 1929 г. Белорецкий горсовет 
принял решение закрыть Свято-Троицкую церковь, что было выполнено 
неукоснительно. Сначала были сброшены колокола, а потом спилены 
кресты. В 1930-е гг. церковь была полностью разрушена и на долгие го-
ды забыта. В начале 1990-х гг., на волне общего подъема, о ней вспомни-
ли, появились сначала маленькие заметки в газетах, а потом этой теме 
стали посвящать целые развороты.  
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В Институте строительства, архитектуры и искусства традиционно 
учатся студенты из Белорецка, и именно они стали инициаторами сбора 
материала по разрушенным храмам этого района. С каждым годом интерес 
возрастал, а материал пополнялся. После нескольких курсовых работ воз-
никла идея реконструкции в макете одного из красивейших храмов этого 
города. Проводить историческую реконструкцию Свято-Троицкого храма 
студентам пришлось по фотоматериалам. Для выполнения макета студен-
ты сначала выполнили чертеж, используя графогеометрические способы, 
принятые в работе со старыми фотографиями. С их помощью им удалось 
передать пропорциональные соотношения сооружения, композиционные 
закономерности, а также отдельные элементы наружного вида. 

Для более точной реконструкции и выполнения макета студенты 
изучили историю русского каменного зодчества. Это помогло понять, 
что реконструируемая церковь была возведена в традиционных пред-
ставлениях русского православия. Об этом свидетельствуют конструк-
ция, выбранные строительные материалы, декор и цветовая гамма: бе-
лые стены, серые кровельные покрытия и золоченые купола. Однако бе-
лого камня, известняка, из которого строились древние храмы, поблизо-
сти не было, хотя Белорецк находится в гористой части Урала, поэтому 
церковь была побелена.  

Белорецкая церковь проста по конструкции, все объемы располага-
ются по одной оси, которая соединяет вход и алтарную часть. Ориенти-
рована она, как и положено, на восток. Над пределом возведена много-
ярусная колокольня.  

Реконструкция церкви и выполнение макета вызвали неподдельный 
интерес у других студентов, наблюдавших за ходом работы. Многочис-
ленные вопросы и советы свидетельствовали о любопытстве одних, 
глубоких познаниях других, о настороженном внимании третьих. Ко-
нечный вариант макета Свято-Троицкого храма представлен на рисунке 
ниже. Макет неоднократно экспонировался на выставках разного уровня 
и неизменно вызывал споры о духовном и материальном наследии, 
о формах его сохранения. 

По словам самих дипломников, работа над реконструкцией Свято-
Троицкого храма резко продвинула их в понимании исторического на-
следия нашей великой Родины. В истории небольшой провинциальной 
церкви, как в капле, отразились большие события: потеря и обретение 
духовных, национальных и художественных ценностей нескольких по-
колений русских людей. Это особенно важно для тех, кто начинает жить 
и формируется как личность нашего будущего. 
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Наличие ценностных ориентаций свидетельствует об определенном 

этапе в формировании личности человека, появлении психологических 
структур, которые в значительной степен способствуют становлению 
его мировоззрения. Студенческие годы – время наиболее оптимального 
формирования мировоззренческих позиций, среди которых определен-
ное место должны занимать ценности малой Родины, сохранение регио-
нальной архитектуры.  
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ЭСТЕТИЧЕСКИЕ АСПЕКТЫ АКАДЕМИЧЕСКОГО РИСУНКА 

К. А. Кравченко (Новосибирск) 

Аннотация. Автор анализирует роль эстетической составляющей 
в процессе обучения академическому рисунку. Эстетическое восприятие 
предметов для изображения в академическом рисунке формируется в про-
цессе контакта студента с эстетически значимыми предметами и яв-
лениями, выражается в нахождении характерных особенностей, гармо-
ничности и красоты изображаемого, что является одним из элементов 
эстетического освоения мира. 

В статье отмечается, что всякое изображение может основываться 
на знании и понимании красоты окружающего мира и культуры графи-
ческой выразительности. Практика обучения академическому рисунку 
основана на выявлении сущности эстетического процесса, определении 
его места в искусстве, а также определении основных принципов эсте-
тического формообразования. 

В процессе изображения эстетическая оценка предметов, явлений всег-
да связывается с возможными средствами изображения. В этом случае 
эстетический вкус, чувство меры служат определенным ориентиром для 
художника при переводе умозрительного художественного образа в кон-
кретную материальную форму. Следовательно, формирование в процессе 
обучения таких эстетических категорий, как эстетический вкус и чувст-
во меры, имеет одно из первостепенных значений. 

В статье отмечено, что академический рисунок является видом эс-
тетической целесообразности и создается по принципу эстетической гар-
монизации. Гармония считается одной из основных категорий эстетики. 
Специфика эстетической гармонии заключается в том, что она неразрывно 
связана с качествами и характеристиками предмета (мерой, симметрией, 
пропорциональностью, соразмерностью, целостностью и т. д.).  

Эстетическая гармония – это чувственное восприятие объекта для 
изображения в соответствии с ценностями, потребностями, возмож-
ностями художника, она неотделима от процесса изобразительной дея-
тельности, задача которой состоит в создании эстетической вырази-
тельности на картинной плоскости. 

Ключевые слова: эстетическое восприятие, эстетическая вырази-
тельность, гармония, академический рисунок. 
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AESTHETIC ASPECTS OF THE ACADEMIC DRAWING 

K. A. Kravchenko (Novosibirsk) 

Abstract. The author analyzes the role of esthetic component in the course 
of training in the academic drawing. The esthetic perception of objects for imag-
ing in the academic drawing is formed in the course of contact of the student 
with esthetically significant objects and phenomena, expressed in finding the 
characteristics, harmony and beauty of the represented that is one of elements 
of esthetic development of the world. 

In the article, it is noted that any image can be based on knowledge and un-
derstanding of the beauty of the world around and the culture of graphic expres-
siveness. The practice of training in the academic drawing is based on identifica-
tion of essence of esthetic process, determination of its place in art, as well as 
determination of the basic principles of esthetic shaping. 

In the course of imaging, the esthetic assessment of objects and phenomena is 
always connected with possible means of imaging. In this case, the esthetic taste 
and the sense of proportion serve as a certain reference point for the artist dur-
ing transferring of a contemplative artistic image to a concrete material form. 
Therefore, the formation in the course of training of such esthetic categories as 
esthetic taste and the sense of proportion has a paramount value. 

In the article, it is especially noted that the academic drawing is a type of esthetic 
expediency, and it is created by the principle of esthetic harmonization. Harmony is 
considered as one of the main categories of esthetics. The specificity of esthetic har-
mony is that it is inseparably linked with the qualities and characteristics of a sub-
ject (measure, symmetry, proportionality, harmony, integrity, etc.).  

Esthetic harmony is the sensory perception of an object for imaging accord-
ing to the values, requirements, artist's opportunities; it is also inseparable from 
the process of graphic activity, which task consists in creation of esthetic expres-
siveness on the picture plane. 

Keywords: esthetic perception, esthetic expressiveness, harmony, academic 
drawing. 

 

Проникновение в смысл и сущность предметов, внимание к их форме – 
единственный путь эстетического и художественного познания, который 
характеризуется как процесс «от живого созерцания к абстрактному мыш-
лению и от него к практике», здесь со всей очевидностью проявляется не-
разрывность этого процесса, его целостность и диалектичность.  

Эстетическое восприятие предметов для изображения в академиче-
ском рисунке формируется в процессе контакта студента с эстетически 
значимыми предметами и явлениями, выражается в нахождении харак-
терных особенностей, гармоничности и красоты изображаемого, что яв-
ляется одним из элементов эстетического освоения мира. При этом сле-
дует подчеркнуть, что возникновение эмоций не ограничивается только 
чувственным восприятием, а включает в себя сознательное приобрете-
ние теоретических знаний, углубление эстетических чувств и т. д. Под 



К. А. Кравченко. Эстетические аспекты академического рисунка 
K. A. Kravchenko. Aesthetic aspects of the academic drawing 

119 

воздействием этих факторов и личностной изобразительной практики 
у студента зарождается эстетическая избирательность по принципу же-
лаемого уже в самом процессе восприятия, где в соответствии со своим 
представлением о прекрасном художник целенаправленно познает 
предмет для изображения. 

Эстетическое восприятие возможно тогда, когда студент подготовлен 
к восприятию эстетического явления в процессе изображения модели. 
Эта готовность выражается в эмоционально-образной оценке изобра-
жаемых предметов и будущего рисунка. Здесь проявляется все, что сту-
дент видит, что он знает и что он при этом ощущает. В процессе осмыс-
ления воспринимаемого предмета его эстетическая оценка поднимается 
на новый качественный уровень. Поэтому всякое изображение может 
основываться на знании, понимании красоты окружающего мира и куль-
туры графической выразительности. 

Художественное содержание графического изображения определяет-
ся рядом различных признаков, характеризующих уровень воплощения 
смыслового содержания замысла в конкретную графическую форму, где 
первостепенное место занимает эстетическая оценка изображаемого, 
отражающая эстетические принципы художника [1]. Практика обучения 
академическому рисунку основана на выявлении сущности эстетическо-
го процесса, определении его места в искусстве, а также определении 
основных принципов эстетического формообразования. В процессе изо-
бражения эстетическая оценка предметов, явлений всегда связывается 
с возможными средствами изображения. В этом случае эстетический 
вкус, чувство меры служат определенным ориентиром для художника 
при переводе умозрительного художественного образа в конкретную 
материальную форму. Следовательно, формирование в процессе обуче-
ния таких эстетических категорий, как эстетический вкус и чувство ме-
ры, имеет одно из первостепенных значений. Изобразительная деятель-
ность в этом контексте основана на базовых принципах эстетики: прин-
ципе эстетической целостности, принципе эстетической целесообразно-
сти, принципе эстетической гармонизации, принципе эстетической вы-
разительности [2]. 

Принцип эстетической целостности основан на требовании соотно-
сить любой элемент с целым и выражать это целое в любой детали, то 
есть целое – это главное, и его нужно видеть ранее частей. Эстетическая 
целостность достигается через выражение в многообразных элементах 
структуры единого обобщающего эмоционального мотива, а также за 
счет стремления второстепенных элементов композиции к главному 
центру и подчинение господствующему ритму.  
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Существенной особенностью принципа применения целостности 
в академическом рисунке является стилизация как способ формообразо-
вания путем обобщения и гармонизации формы. Для того чтобы при-
дать изображению эстетическую ценность, необходимо выявить логику 
строения модели и учесть современные нормы эстетического восприя-
тия не только самого художника, но и определенного исторического 
времени [3]. При выполнении этих условий на изобразительной плоско-
сти возникает целостный образ модели, имеющий свое эстетическое 
упорядочение и выражение. 

Принцип эстетической целесообразности основан на конструктивной 
и пластической целесообразности. Еще на этапе замысла художник рассмат-
ривает процесс изображения с точки зрения целесообразности, что помогает 
более гибко подходить к эстетической оценке графического изображения. 
Необходимым условием эстетической целесообразности является совершен-
ство (гармония формы модели) графического изображения.  

Академический рисунок как вид эстетической целесообразности соз-
дается по принципу эстетической гармонизации. Гармония считается 
одной из основных категорий эстетики. Специфика эстетической гармо-
нии заключается в том, что она неразрывно связана с качествами и ха-
рактеристиками предмета (мерой, симметрией, пропорциональностью, 
соразмерностью, целостностью и т. д.). Эстетическая гармония – это чув-
ственное восприятие объекта для изображения в соответствии с ценно-
стями, потребностями, возможностями художника, она неотделима от 
процесса изобразительной деятельности, задача которой состоит в соз-
дании эстетической выразительности на картинной плоскости. 

Эстетическая выразительность – выражение целостности и гармонии, 
для достижения которой в академическом рисунке имеют значение та-
кие способы формообразования, как композиция, тектоника, пластика, 
декоративность. Благодаря знанию и использованию принципов формо-
образования в изобразительной практике рисующий может добиться 
наилучших результатов в своей деятельности, так как форма – это осно-
вополагающий аспект в эмоциональном восприятии модели, она и имеет 
большое эмоциональное воздействие на человека.  

Форма в академическом рисунке представляет особую организованность 
изображения модели, возникающую как результат деятельности рисующего 
по достижению взаимосвязанного единства всех ее свойств: пропорций, кон-
струкции, характера. Она отвечает требованиям и условиям конкретных 
учебно-познавательных задач, технической целесообразности применения 
приемов и средств академического рисунка и эстетическим требованиям. 
Опыт графического изображения в академическом рисунке демонстрирует 
широкий спектр объективной обусловленности разных форм объекта кон-
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кретным графическим действиям – от стремления обобщить форму объекта 
до избыточности детальной проработки и материальности.  

Формообразование в академическом рисунке включает в себя про-
странственную организацию формы объекта изображения, определяе-
мую его пропорциями, характером, конструкцией, компоновкой, техни-
кой изображения, а также эстетической концепцией рисующего. Формо-
образование – решающая стадия процесса обучения рисунку, в которой 
закрепляются как объективные характеристики модели для изображе-
ния, так и ее образное решение. 

Каждая конкретная модель для изображения обладает специфическими 
информационными качествами, которые определяются эмоциональным 
содержанием. Ощущая различия в эмоциональном воздействии формы, бу-
дущий художник-педагог обязан профессионально разбираться в этом ме-
ханизме. Обусловлено это эмоциональное воздействие спецификой объек-
та, его типологией и конкретными особенностями внутренней организа-
ции его формы, а также особенностями восприятия рисующего.  

Если форму понимать в широком смысле как определенное строение изо-
бражаемых объектов, то понятие «формообразование» распространяется на 
все этапы последовательной изобразительной деятельности в академиче-
ском рисунке. Эстетическая, то есть художественная, организация объекта 
при таком подходе составляет аспект формообразования, который выража-
ется в поиске свойств формы, наиболее существенных для восприятия и изо-
бражения в условиях определенных учебно-творческих задач: взаимодейст-
вие принципов формообразования и средств композиции, условия примене-
ния принципа образности как средства выразительности в академическом 
рисунке, так как ценность любого произведения изобразительного искусст-
ва заключается не только в том, насколько грамотно оно выполнено, но 
и в его художественно-эстетической значимости, имеющей непосредствен-
ное отношение к замыслу автора, выраженному в нем [4]. 

Выразительность – это эстетическое раскрытие рисующими предме-
тов и явлений действительности с некоторых характерных их сторон 
в структуре средств изображения, опирающееся на личное отношение 
и оценку. Выразительность имеет прямое отношение к художественно-
образной стороне изображаемого, выявляя уровень художественного 
вкуса и общий эстетический уровень рисующего. 

Средства выразительности в академическом рисунке – это приемы, 
с помощью которых изображение приобретает эстетический, гармонич-
ный вид: 

1) характер формы и пропорции. Оценка выразительности этого ком-
понента складывается из учета передачи в рисунке наиболее характер-
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ных индивидуальных черт в характере и пропорциях предмета, гармо-
нического единства частей и целого; 

2) конструкция. Оценка выразительности этого компонента раскры-
вается при помощи логической взаимосвязи строения форм предметов 
с их выразительными свойствами, то есть гармоническое соотношение 
частей и целого в строении объекта;  

3) перспектива. Выразительные возможности перспективы раскры-
ваются в природных свойствах линейной и воздушной перспективы, ко-
торые выражают и эстетическую сущность изображаемого объекта; 

4) композиция. Выразительные возможности композиции охватывают 
все компоненты изображения, организуя их в изобразительной плоско-
сти листа;  

5) передача формы посредством светотени. Оценка выразительности 
этого компонента складывается из учета передачи в рисунке вырази-
тельных возможностей светотени и пластической выразительности 
форм объекта; 

6) материал. Умение использовать возможности тона для выявления 
выразительных особенностей фактуры предметов, то есть характери-
зующееся степенью законченности рисунка; 

7) культура графических средств. Оценка выразительности этого 
компонента складывается из умения использовать различные материа-
лы и технические приемы, наиболее полно выражающие содержание 
изображаемого предмета, а также выразительных возможностей линии 
и штриха [5]. 

Для достижения выразительности всех этих составляющих изобра-
жения в академическом рисунке существуют такие базовые принципы 
композиционно-художественного формообразования, как рациональ-
ность, тектоника, структурность, гибкость, целостность, а также средст-
ва гармонизации художественной формы.  

Особая роль в академическом рисунке отводится образности как не-
обходимому средству выразительности. Умение полностью раскрыть 
художественный замысел с помощью образа высоко ценится, потому что 
образная форма оказывает на зрителя сильное и глубокое эмоциональ-
но-эстетическое воздействие [6]. 
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НЕКОТОРЫЕ ПРОБЛЕМЫ ОБЪЕМНОЙ ФОРМЫ 

ПРИ ИЗОБРАЖЕНИИ ГОЛОВЫ ЧЕЛОВЕКА 

О. В. Шаляпин (Новосибирск) 

Аннотация. В статье поднимаются вопросы по некоторым пробле-
мам объемной формы в учебном рисунке. Автор отмечает, что начинаю-
щих художников обычно смущает сложная форма головы. Проблема за-
ключается в том, что обучающиеся не проводят аналогий между прин-
ципами передачи объемной формы, познанными в процессе изображения 
натюрморта, и сложной формой головы человека, хотя они очевидны. 
В процессе изображения головы натурщика закладываются те же прин-
ципы построения объемной формы и объемно-пространственной конст-
рукции, что и при изображении различных геометрических тел и пред-
метов быта, только в портрете эти основополагающие принципы явно 
не прочитываются. 

В статье отмечается, что особенностью рисунка для живописного 
этюда головы является то, что при одинаковости общего принципа изо-
бражения головы карандашом или кистью мы наблюдаем разницу в прие-
ме выполнения – отточенный карандаш и сравнительно широкая, плос-
кая кисть по-разному решают форму. Зачастую начинающие художники, 
рисуя карандашом, делают изображение контурной линией, что исклю-
чает пространство и освещенность натуры, которые передаются тоже 
условно с помощью так называемого «тонального масштаба». Форма 
и конструкция в рисунке карандашом могут воспроизводиться иногда ли-
нейно, без фона. 

В работе же кистью форму придется изображать не отдельно, неза-
висимо от среды, от фона, а обязательно вместе с тем окружением, в ко-
тором находится модель. Законченность как карандашного рисунка, так 
и «живописного» состоит не в мелкой деланности работы, а в настой-
чивом стремлении цельно и выразительно передать натуру. 

Ключевые слова: рисунок, конструкция, объемная форма, методи-
ческие приемы. 
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SOME PROBLEMS OF THE VOLUME FORM WHEN DRAWING 

THE HEAD OF THE PERSON 

O. V. Shalyapin (Novosibirsk) 

Abstract. In the article, the issues concerning some problems of a volume form 
in the educational drawing are brought up. The author notes that the beginning 
artists are usually confused by irregular shape of the head. The problem is that 
students do not draw analogies between the principles of transfer of a volume 
form learned in the course of imaging a still life and irregular shape of the head 
of the person though they are obvious. In the course of imaging the head of the 
model, the same principles of creation of a volume form and a volume-spatial de-
sign are underlain, as at the imaging of various solids and household items; only in 
a portrait these fundamental principles are not so obviously read.  

In the article, it is considered that a feature of the drawing for a picturesque 
etude of the head is that, with the similarity of the general principle of imaging 
of the head by pencil or brush, we observe a difference in the realization tech-
nique: a sharpened pencil and a rather wide, flat brush differently solve a form. 
It should be noted that oftentimes the beginning artists, drawing by pencil, cre-
ate the image by a contour line that excludes space and illumination of nature 
which are also presented conventionally with the help of the so-called «tonal 
scale». The form and design in the pencil drawing can sometimes be reproduced 
linearly, without background. 

On the other hand, during the work with the brush, the form should be repre-
sented not separately, irrespective of the environment, from a background, but 
necessarily together with the environment where the model is situated. The per-
fection of both the pencil drawing and the «picturesque» one consists not in the 
fine finishing of work, but in the persistent aspiration to integrally and expres-
sively transfer the nature. 

Keywords: drawing, design, volume form, methodical techniques. 
 

Среди многообразных проблем изучения рисунка проблема выявле-
ния объемной формы является главной и наиболее сложной для студен-
тов, это основная проблема при изображении головы. Именно на живой 
модели понимание формы доводится до той ясности и простоты, кото-
рая имеет место при изображении простых предметов. 

Начинающих художников обычно смущает сложная форма головы. Про-
блема заключается в том, что обучающиеся не проводят аналогий между 
принципами построения объемной формы, познанными в процессе изучения 
и изображения натюрморта, и сложной формой головы человека, хотя они 
очевидны. Так, любая сложная форма состоит из простых геометрических 
тел, поэтому, сопоставляя любую сложную гипсовую голову с прямоугольной 
формой, мы видим, что объемная форма головы «вписывается» в объемную 
форму прямоугольника, при этом голова также делится на плоскости: лице-
вую (фас) и боковую (профиль). Следовательно, при восприятии головы, 
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прежде всего, целесообразно сопоставить ее с прямоугольной формой и ос-
новными тональными отношениями. Если мы будем более детально анали-
зировать голову натурщика, то увидим, что она представляет собой объем-
но-пространственную конструкцию. Таким образом, в процессе изображения 
головы натурщика закладываются те же принципы построения объемной 
формы и объемно-пространственной конструкции, что и при изображении 
различных геометрических тел и предметов быта, только в портрете эти ос-
новополагающие принципы явно не прочитываются [1]. Этот методический 
прием не нов, многие художники-педагоги разрабатывали различные упро-
щенные схемы построения головы (А. Дюрер, А. Сапожников, А. Ашбе, Д. Кар-
довский и др.), и это значительно обогатило методику как науку [2].  

Исходя из вышесказанного, целью всех натурных постановок в академи-
ческом рисунке и живописи является не изучение средств изображения, 
а овладение системой и принципами построения художественной формы. 
Работа над рисунком головы должна вестись в строгой методической после-
довательности, это основное условие верного воспроизведения изображае-
мой натуры и успешного выполнения рисунка. Когда вы обдумываете рису-
нок с изображением головы человека, составьте себе определенное пред-
ставление о модели и имейте его в виду в продолжении всей работы, то есть 
с самого начала попытайтесь держать в уме весь образ в целом. Обобщенная 
форма облегчает перспективное построение поверхностей, образующих го-
лову, подсказывая расположение на них более мелких деталей. Следует по-
нимать форму как объем, отграниченный от окружающего пространства 
многочисленными плоскостями. Каждая из этих плоскостей освещается по-
разному и по-разному характеризует форму. Но даже на начальной стадии 
обобщения нельзя рисовать условно, грубо намеченную схему. В рисунке 
живой натуры условная схема должна быть лишь руководством в работе как 
средство для сознательного рисования модели, она должна помочь понять 
сущность живой формы. Чтобы впоследствии воспроизвести реальную, жи-
вую форму тоном, каждый штрих, положенный вами, должен показывать 
определенную плоскость формы, ту или иную ее грань. Для передачи посте-
пенного перехода одной плоскости формы в другую нет необходимости сту-
шевывать границу этих плоскостей, следует найти еще более мелкие члене-
ния, нужно стремиться, чтобы в рисунке было достигнуто главное – объем-
ное выражение форм, цельность рисунка, крепко построенного с правильно 
взятыми пропорциями и в характере [3].   

Особенностью рисунка для живописного этюда головы является то, что 
при общем принципе изображения головы карандашом или кистью мы на-
блюдаем разницу в приеме выполнения – отточенный карандаш и сравни-
тельно широкая, плоская кисть по-разному решают форму. Работа каранда-
шом идет по пути линейных построений формы, постепенно выявляя ее 
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объемную сущность. При работе кистью художник идет от широких обобще-
ний формы и к их детальной обработке. Таким образом, лепка формы кистью 
при помощи краски значительно отличается от передачи этой же формы ка-
рандашом на бумаге. 

Следует отметить, что зачастую начинающие художники, рисуя ка-
рандашом, делают изображение контурной линией, что исключает про-
странство и освещенность натуры, которые передаются тоже условно 
с помощью так называемого «тонального масштаба». Форма и конструк-
ция в рисунке карандашом могут воспроизводиться иногда линейно, без 
фона. В работе же кистью форму придется изображать не отдельно, не-
зависимо от среды, от фона, а обязательно вместе с тем окружением, 
в котором находится модель. Законченность как карандашного рисунка, 
так и «живописного» состоит не в мелкой деланности работы, а в на-
стойчивом стремлении цельно и выразительно передать натуру. 

Предварительный рисунок на бумаге с последующим механическим 
перенесением его на холст нежелателен. Для начинающих в качестве 
наиболее доступного и простого приема следует рекомендовать рисунок 
на холсте углем, а не карандашом. Уголь в отличие от карандаша более 
«подвижный», мягкий, податливый, легко стирающийся материал, по-
зволяет вносить значительные изменения для уточнения рисунка, им 
легче наносить и разницу в тоне, и светотеневые отношения. При этом 
не обязательно делать моделировку в полную силу тона угля, можно 
сделать довольно светлый по тону рисунок, но желательно с характери-
стикой основных тональных градаций формы головы [4].  

Имея строгий рисунок, невольно привыкаешь к дисциплине труда в 
масляной живописи, что дается чрезвычайно трудно, и поэтому в самом 
начале обучения масляной технике необходимо, в первую очередь, ду-
мать о выразительном рисунке и цветовом единстве. Поскольку без этих 
качеств живопись не может быть убедительной.  

Важно отметить, что боязнь нарушить предварительный рисунок, 
выполненный для живописного этюда головы, приводит к тому, что жи-
вопись превращается в робкую раскраску, поэтому не старайтесь, чтобы 
рисунок был вполне законченным, со всеми деталями. Избегайте под-
робной моделировки формы, так как излишняя прорисовка сковывает 
начинающего художника, мешает ему свободно писать этюд кистью. 
В дальнейшем  необходимо учиться рисовать кистью на любом этапе 
живописного процесса. В конечном итоге предварительный рисунок 
должен делаться сразу кистью на холсте, быть строгим и точным, но без 
подробной детализации. 



Философия образования, 2017, № 70, вып. 1 
Philosophy of Education, 2017, no. 70, issue 1 

128 

Предлагаемый метод ведения учебного этюда не является единст-
венно правильным. Существуют и другие способы работы над этюдом. 
Но задача профессионального обучения и воспитания художника в выс-
шей школе требует наличия четкой и ясной методической системы. 
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ХУДОЖЕСТВЕННЫЕ СРЕДСТВА ВЫРАЗИТЕЛЬНОСТИ 

В ДЕТСКОМ РИСУНКЕ 
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Аннотация. Моделирующий характер изобразительной деятельности 
создает условия для познания ребенком окружающего мира и выбора спосо-
бов его изображения. Реализация этих возможностей предмета «Изоб-
разительное искусство» интенсивнее проходит на уроках композиции. 
В статье автор рассматривает композиционные средства художест-
венной выразительности с точки зрения учебных задач на уроках компози-
ции у младших школьников. Выделяются следующие художественные сред-
ства выразительности для изучения на уроках: формат листа бумаги, раз-
мер изображения, равновесие изображения, симметричность и асиммет-
ричность композиционного построения, расположение главного и второ-
степенного в композиции, выделение композиционного центра, использова-
ние линии в построении композиции для передачи движения. Анализируются 
особенности восприятия и возможности изображения того или иного сред-
ства художественной выразительности детьми. 
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ARTISTIC MEANS OF EXPRESSIVENESS IN CHILDREN'S DRAWINGS 

E. S. Lykova (Omsk) 

Abstract. Modeling nature of graphic activity creates conditions for child learning 
of the world and the choice of ways to draw world’s images. The realization of these 
possibilities in Arts studies is more intensive during the composition lessons. The arti-
cle describes compositional means of artistic expressiveness. The author considers the-
se possibilities from the perspective of educational problems in the composition lessons 
for younger children. There are the following means of artistic expressiveness during 
the art lessons: the format of paper, image size, image balance, symmetry and asym-
metry of composite construction, the location of the primary and secondary objects 
in the composition, choice of the composite center, line usage in the construction of the 
composition for the depiction of motion. The article analyses the specificities of per-
ception and drawing potential of children in artistic expressiveness. 
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Один из развивающих потенциалов предмета «Изобразительное ис-
кусство» связан с моделированием явлений и объектов природного 
и социокультурного миров в продуктивной деятельности ребенка. Мо-
делирующий характер изобразительной деятельности создает условия 
для познания ребенком окружающего мира и выбора способов его изо-
бражения, способствует формированию логических операций: сравне-
ния, установления сходств и различий, аналогий, причинно-следствен-
ных связей и отношений. При создании продукта изобразительной дея-
тельности – рисунка – особые требования предъявляются к целеполага-
нию как формированию замысла, планированию и организации дейст-
вий в соответствии с целью, умению контролировать соответствие вы-
полняемых действий. Реализация этих возможностей предмета «Изобра-
зительное искусство» интенсивнее проходит на уроках композиции. Для 
создания композиции в изобразительном искусстве необходимо всегда 
решать одну из главных задач – что в будущей композиции будет преоб-
ладать: выразительная форма или содержание. Мы знаем, что в некото-
рых композициях форма главенствует над содержанием, в некоторых – 
наоборот. Многие работы выразительны и в том, и в другом. Чаще всего 
содержание диктует форму. От этих двух составляющих художественного 
произведения зависит выбор выразительных изобразительных средств. 
Средствами художественной выразительности могут стать все элементы 
(формат, точка зрения, высота линии горизонта, характер освещения, ме-
стоположение композиционного центра) и средства (контрасты, проти-
вопоставления, выразительные ракурсы, жесты, ритм, способы передачи 
динамики и статики, цвет и др.) композиции. Из огромного многообра-
зия этих средств художник выбирает каждый раз новые, способные мак-
симально точно выразить художественный замысел работы. Для уча-
щихся художественные средства выразительности являются группами 
учебных задач, реализуемых в процессе обучения. 

Современная система художественного образования находится в по-
стоянном поиске совершенствования методик обучения и творческого 
развития детей и подростков. На это указывают публикации С. П. Ломова, 
Г. А. Горбуновой, М. А. Семёновой, Е. С. Лыковой, О. П. Савельевой [1–5] 
и др. Центральная методическая проблема художников-педагогов – во-
просы освоения и развития композиционных средств художественной 
выразительности в детском рисунке. Одними из последних публикаций, 
посвященных этому, являются работы Л. Г. Медведева, С. Е. Игнатьева, 
О. В. Шаляпина [6–8] и др. 

Мы выделяем следующие художественные средства выразительности 
для изучения на уроках композиции младшими школьниками: формат 
листа бумаги, размер изображения, равновесие изображения, симмет-
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ричность и асимметричность композиционного построения, расположе-
ние главного и второстепенного в композиции, выделение композици-
онного центра, использование линии в построении композиции для пе-
редачи движения. 

1. Выбор формата листа бумаги – горизонтальный или вертикаль-
ный. Ребенка необходимо научить правильно выбрать расположение 
листа бумаги в зависимости от учебной цели и задач. Так, чтобы изо-
бражение гармонично смотрелось в вертикальном или горизонтальном 
формате. Вытянутый вверх формат подходит для выполнения более мо-
нументальных композиций, вытянутый по горизонтали формат – для 
повествовательных и многофигурных композиций. 

2. Композиционный размер изображения: 1) нормальный; 2) мелкий; 
3) крупный. Для младшего школьника является достаточно характер-
ным ошибочное изображение размера, чаще всего дети практикуют 
мелкое по размеру изображение. В этом случае иногда требуется боль-
шие методические усилия, чтобы «перевести» ребенка на нормальный 
размер изображении в листе бумаги. 

3. Композиционное равновесие изображения: 1) по массе изображения; 
2) по распределению количества элементов композиции; 3) по цветовым 
пятнам. Дети, часто увлекаясь графическим рассказом, изображают про-
исходящие события скученно в одной части листа, не рассматривая по-
верхность бумаги как поверхность, требующую выполнения правила 
равновесия. Доступные методические приемы для объяснения этого теоре-
тического понятия ребенку мы можем найти в учебнике С. П. Ломова, 
С. Е. Игнатьева [9]. 

4. Симметричность композиционного построения: 1) по массе; 2) тону; 
3) цвету; 4) по форме. Для симметричной композиции характерна урав-
новешенность ее частей по массам, тону, цвету и даже по форме. В таких 
случаях одна часть работы почти зеркально похожа на другую. В сим-
метричных композициях чаще всего имеется ярко выраженный компо-
зиционный центр. Как правило, он совпадает с геометрическим центром 
листа. Для того чтобы передать идеи покоя, уверенности, цельности, в ра-
боте применяется симметричное построение композиции. Симметричный 
способ организации композиции является наиболее типичным в рисунках 
дошкольников и младших школьников и постепенно вытесняется асим-
метричными композициями. 

5. Асимметричность композиционного построения. Асимметричное 
расположение изображаемых предметов может иногда вызывать впе-
чатление делимости рисунка вертикальной осью на две равные части, 
сохраняется композиционное равновесие при различных фигурах по 
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массе, форме, а также тонально выполненной каждой половины. Это ха-
рактерно для показа относительного покоя. 

В асимметричной композиции с показом активного движения равно-
весие достигается паузами между предметами, которые располагаются 
друг с другом либо отдаляются. Также равновесие достигается противо-
поставлением больших и малых форм, контрастов темного и светлого, 
яркого и приглушенного по цвету. 

6. Расположение главного и второстепенного в композиции. Выделе-
ние главного в композиции связано с особенностью зрительного вос-
приятия человека, фиксирующего свое внимание, прежде всего на силь-
но действующем раздражителе. Это могут быть движение, световые эф-
фекты или резкое изменение условий освещенности, контрасты тоно-
вые или цветовые, контрасты величин, форм и т. д. Есть композицион-
ный центр, которому подчиняются второстепенные детали работы. Все 
части работы находятся во взаимной связи и подчиняются развитию 
сюжета и идейному содержанию. 

7. Выделение композиционного центра: 1) цветом; 2) тоном; 3) «пробе-
лом»; 4) размером. Композиционный центр может быть выделен контра-
стным цветом или тоном по отношению к фону. Если ребенок не знает, 
как можно выделить композиционный центр, боясь, что изображение 
сольется, он часто выделяет изображение «пробелом». Для ребенка это 
самый простой и легкий путь в работе с акварелью или гуашью. Изобра-
жение размером – один из вариантов, когда легко сделать акцент на 
главном – на композиционном центре. 

8. Использование линии в построении композиции для передачи движе-
ния: 1) горизонтали; 2) диагонали; 3) вертикали. Важным выразитель-
ным средством является линия. Направление изображенной линии 
влияет на передачу движения в композиции: а) изображение движения 
неодушевленных предметов; б) передача движения в изображении лю-
дей, животных. 

Композиционный прием использования горизонтальных направлений 
дает возможность показать соотношение относительного покоя и тишины. 
Использование параллельных вертикальных направлений подчеркивает 
состояние парадности, величия, приподнятости (колоннады греческой ар-
хитектуры или сооружения готического стиля). Для статичных компози-
ций характерны плавные линии, волнистые и прямые. 

Композиционный прием использования диагональных направлений 
способствует усилению или ослаблению движения. Прослеживается за-
кономерность – происходит зрительное восприятие окружающего пред-
метного мира быстрее слева направо, чем справа налево (пишем, читаем). 
Изображение движения по диагонали слева направо или параллельно 
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плоскости картины активизирует восприятие движения, а диагональное 
справа налево несколько ослабляет. Построение композиции по диаго-
нали позволяет также показать значительную степень глубины простран-
ства. Использование схем, иллюстрирующих эти явления, наглядно и до-
ходчиво позволяет объяснить сложный теоретический материал. Схемы, 
иллюстрирующие эти явления, мы можем найти в учебнике Н. М. Со-
кольниковой [10]. 

Таким образом, мы видим, что развитие детского художественного 
творчества необходимо вести через приоритетное обучение приемам 
изображения и художественной выразительности. Композиция в данном 
случае становится основополагающей базой для детского рисунка. А при-
менение ребенком композиционных средств художественной вырази-
тельности в своих работах является опорой для формирования творче-
ской личности и социализации ребенка в открытой художественно-
образовательной среде. 
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АКСИОЛОГИЧЕСКИЕ ВОПРОСЫ ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ ПОДГОТОВКИ 

БАКАЛАВРОВ (НАПРАВЛЕНИЕ «ТЕХНОЛОГИЯ ХУДОЖЕСТВЕННОЙ 

ОБРАБОТКИ МАТЕРИАЛОВ»)  

Г. А. Касатова, Ю. С. Седова (Магнитогорск) 

Аннотация. В статье рассматриваются вопросы ценностного раз-
вития бакалавров в период вузовской подготовки. Актуальность данной 
статьи обусловлена прежде всего тем, что истинные ценности в совре-
менном обществе утратили значимость, а лжеценности получили широ-
кое распространение. Можно констатировать, что современные моло-
дые люди считают преобладающими материальные ценности при выбо-
ре будущей профессии, выборе средств достижения цели, в целом при оп-
ределении вектора развития личности, самоопределении в мире. Возни-
кают противоречия между необходимостью интериоризации личностью 
истинных ценностей и современными лжеценностями. В связи с этим 
формирование ценностных ориентаций в современном мире приобре-
тает важную роль в развитии личности в ценностном плане. Профес-
сиональная подготовка бакалавров строится на ценностях, накопленных 
поколениями в области художественной обработки материалов, инте-
риоризация которых способствует самоопределению личности. Речь 
идет о ценностях-знаниях в данных областях, ценностях-технологиях, 
разработанных предшественниками, ценностях-образах, выполненных из 
различных материалов. Изучая и приобщаясь к данным ценностям, имея 
определенные задатки и таланты, ценностные ориентации, можно впо-
следствии экстериоризировать ценности в данной области.  

В данной статье рассмотрен процесс формирования ценностных ори-
ентаций в художественно-творческой деятельности, которая реа-
лизуется со второго курса обучения в вузе и пронизывает всю профессио-
нальную подготовку бакалавров. Авторами показывается роль художе-
ственно-творческой деятельности в развитии личности, в форми-
ровании ценностей-знаний, ценностей-отношений, ценностей-качеств, 
составляющих основу ценностных ориентаций личности. Все личностно 
значимые ценности формируются в процессе собственной деятельности, 
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в нашем случае – в художественно-творческой деятельности. А резуль-
таты данного процесса реализуются в предметных объектах данной 
деятельности. Вместе с тем процесс художественно-творческой дея-
тельности направлен на создание материальных ценностей как в об-
ласти художественной обработки материалов, так и в духовной. Именно 
в процессе художественно-творческой деятельности происходит осо-
знание и принятие (или непринятие) ценностей художественно-творчес-
кой деятельности. Процесс формирования ценностных ориентаций 
и процесс художественно-творческой деятельности тесно взаимосвяза-
ны, в результате данной интеграции ценностные ориентации формиру-
ются наиболее полно. 

Ключевые слова: ценность, ценностные ориентации, художественно-
творческая деятельность, бакалавры, художественная обработка ма-
териалов, интериоризация, экстеоризация. 

AXIOLOGICAL ISSUES OF PROFESSIONAL TRAINING OF BACHELORS 

(THE TRAINING PROGRAM “THE TECHNOLOGY OF ART PROCESSING 

OF MATERIALS”) 

G. A. Kasatova, Yu. S. Sedova (Magnitogorsk) 

Abstract. In the article, the questions of the value development of the bache-
lors in the period of University training are considered. The relevance of this ar-
ticle is due primarily to the fact that the true values have lost their importance 
in modern society and the false ones have become widespread. We can state the 
fact that material values are predominant in the choice of the future profession 
for today's young people, in the choice of means to achieve the goal, in general, 
in determining the vector of development of personality, self-determination 
in the world. There arise contradictions between the need of internalization of 
the true values by the person and the modern bogus values. In connection with 
this, the formation of value orientations in the modern world acquires an im-
portant role in the development of personality in axiological terms. The profes-
sional training of bachelors is based on the values accumulated by generations 
in the field of artistic processing of materials, the internalization of which con-
tributes to self-determination of the person. It concerns the values-knowledge in 
these areas, and the values-technologies developed by the predecessors, and the 
values-images made of various materials. Learning and mastering these values, 
having certain abilities and talents, value orientations, one can later exteriorize 
the values in this field.  

This article considers the process of formation of value orientations in artistic 
and creative activities, which is realized beginning from the second year of stud-
ying at the higher education institution and permeates the entire professional 
training of Bachelors. The authors show the role of artistic and creative activi-
ties in the development of personality, in the formation of values-knowledge, 
values-attitudes, values-qualities that form the basis of value orientations of the 
person. All the personally-important values are formed in the process of the per-
son’s own activities, in our case, in the artistic and creative activities. The results 
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of this process are realized in the objects of this activity. However, the process 
of artistic and creative activities is aimed at creation of material values both in 
the field of artistic processing of materials and in the spiritual field. It is in the 
process of artistic and creative activities that the understanding and acceptance 
(or rejection) of the values of artistic and creative activities take place. The pro-
cess of formation of value orientations and the process of artistic and creative 
activities are closely related; as a result of this integration, the value orienta-
tions are formed most fully. 

Keywords: value, value orientation, artistic and creative activity, Bachelors, 
art processing of materials, internalization, exteriorization. 

 

На современном этапе развития общества проблема формирования 
ценностных ориентаций как основы ценностного самоопределения лич-
ности является актуальной. Современный социум характеризуется сме-
ной ценностных ориентиров и пониманием необходимости ценностного 
воспитания на всех этапах развития личности. Мы согласны с И. В. Федо-
совой, которая акцентирует внимание на «духовном обнищании обще-
ства, изменении “ценностного настроя” общества, проявляющегося 
в значительной переоценке нравственных основ жизни, трансформации 
жизненных ценностей…» [1, с.75].  

Выбор вектора развития личности, самоопределения зачастую зави-
сит не от личных интересов, потребностей, ориентиров, ценностей, а от 
реальностей современного мира, запросов социума. В результате возни-
кают противоречия между потребностью общества в корректировке 
ценностей и уровнем сформированности ценностных ориентаций со-
временного поколения; между поиском способов приобщения к истин-
ным ценностям и существующими ценностями общества [2].  

Формирование ценностных ориентаций бакалавров художественной 
обработки материалов строится на осознании и принятии ценностей 
художественно-творческой деятельности, накопленных поколениями 
мастеров в области технологий художественной обработки материалов. 
Необходимо ориентировать обучающихся в области художественных 
ценностей для их дальнейшей интериоризации. Из психолого-педаго-
гической литературы мы знаем, что ценностные ориентации – это слож-
ный внутренний стержень личности, который характеризует направ-
ленность личности, определяет мотивацию ее поступков и характеризует 
систему отношений личности в целом. По мнению А. Г. Здравомыслова, 
ценностные ориентации как «совокупность сложившихся, устоявшихся 
ценностных ориентиров образует своего рода ось сознания, обеспечи-
вающую устойчивость личности, приемлемость определенного типа по-
ведения и деятельности, выраженную в направленности потребностей и 
интересов. В силу этого ценностные ориентации выступают важным 
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фактором, обусловливающим мотивацию действий и поступков лично-
сти» [3, с. 202]. И. С. Кон считает, что ценностные ориентации имеют как 
социальную, так и личностную направленность. Социальную, так как 
формирование ценностных ориентаций происходит в социуме под влия-
нием идеологии, социального развития и в деятельности. Личностная 
направленность зависит, прежде всего, от интересов и потребностей 
личности, формирование ценностных ориентаций происходит в собст-
венной деятельности, на основе имеющегося опыта [4].  

Художественно-творческая деятельность определяется нами как наи-
более актуальная в процессе формирования ценностных ориентаций 
у бакалавров направления «Технология художественной обработки мате-
риалов». Выделим компонентный состав художественно-творческой дея-
тельности. Когнитивный компонент художественно-творческой деятель-
ности реализует информационную, развивающую, креативную и гумани-
стическую функции. Когнитивный компонент способствует присвоению 
профессиональных ценностей, формированию художественно-конструк-
тивного мышления, готовности обучающихся к получению и интериори-
зации ценностей. Когнитивный компонент способствует формированию 
таких ценностей-качеств, как самостоятельность, инициативность, ори-
гинальность, исследовательская активность и др. [5]. 

Ценностно-мотивационный компонент художественно-творческой 
деятельности реализует аксиологическую, гуманистическую и стимули-
рующую функции. В художественно-творческой деятельности реализу-
ется система личностных и общественных мотивов и потребностей, ху-
дожественных ценностей. Включаясь в художественно-творческую дея-
тельность, обучающиеся должны стремиться к самореализации в худо-
жественно-творческой деятельности на основе интериоризированных 
ценностей-знаний, умений, навыков, на основе опыта творческой дея-
тельности. Результатом ценностно-мотивационного компонента худо-
жественно-творческой деятельности могут стать материальные образ-
цы художественной культуры в области художественной обработки ма-
териалов. Ценностно-мотивационный компонент реализуется в таких 
качествах, как активность, целеустремленность, отзывчивость, толе-
рантность и др. [6, с. 161]. 

Эмоционально-оценочный компонент реализует эмоционально-во-
левое отношение к ценностям художественно-творческой деятельности, 
рефлексивное освоение ценностей и технологий творчества, интериори-
зацию ценностей в личные убеждения, нормы жизнедеятельности, пси-
хологическую готовность к процессу художественно-творческой дея-
тельности, способность к управлению эмоциональным состоянием [7]. 
Эмоционально-оценочный компонент реализует нравственные и эсте-
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тические функции художественно-творческой деятельности, способст-
вует выработке отношения к присваиваемым ценностям, к личностному 
самоопределению в процессе художественно-творческой деятельности. 
Эмоционально-оценочный компонент реализуется в таких качествах 
личности, как эмоциональная отзывчивость, самодисциплина, незави-
симость в суждениях, определение жизненной позиции др. 

Деятельностно-практический компонент реализует познавательную 
и аксиологическую функции, в которых происходит самореализация в ху-
дожественно-творческой деятельности. Деятельностно-практический 
компонент способствует не только интериоризации ценностей искусства, 
но и созданию новых образцов художественной культуры в области тех-
нологий художественной обработки материалов. Можно обозначить эта-
пы присвоения ценностей в процессе художественно-творческой дея-
тельности: 1) адаптационный этап – на данном этапе «Я – познающий ис-
кусство», 2) этап самоопределения – «Я – умеющий творить прекрасное», 
3) этап самореализации – «Я – творец, создающий прекрасное [2]. 

В процессе художественно-творческой деятельности происходит осо-
знание и принятие (или непринятие) ценностей художественно-твор-
ческой деятельности. Процесс формирования ценностных ориентаций 
и процесс художественно-творческой деятельности тесно взаимосвяза-
ны, в результате данной интеграции ценностные ориентации формиру-
ются наиболее полно. 
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РАЗДЕЛ V 
ИНФОРМАЦИЯ 

Part V. INFORMATION 

СТЕНОГРАММА ВЕБИНАРА «ФИЛОСОФСКО-ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ 

ОСНОВЫ ФОРМИРОВАНИЯ ПАТРИОТИЗМА 

КАК ГОСУДАРСТВЕННОЙ ИДЕОЛОГИИ» 

(13 октября 2016 г.) 

Турбовской Яков Семёнович – академик, д-р филос. наук, профессор; 
Наливайко Нина Васильевна – д-р филос. наук, профессор; Иванова 
Светлана Вениаминовна – д-р филос. наук, профессор, директор ФГБНУ 
«Институт стратегии развития образования РАО»; Григорович Любовь 
Алексеевна – д-р психол. наук, профессор; Дяденко Михаил Юрьевич – 
канд. истор. наук, доцент; Камашев Сергей Владимирович – канд. филос. 
наук, доцент; Осипова Нина Васильевна; Терехов Вячеслав Вячеславо-
вич; Корниенко Нина Алексеевна – д-р психол. наук, проф.; Ткаченко 
Евгений Викторович; Филинова Вера Сергеевна – канд. пед. наук, доцент; 
Яковлева Ирина Владимировна – канд. филос. наук, доцент. 

 
Я. С. Турбовской. Уважаемые коллеги, сегодня у нас очень актуальная 

тема: «Философско-педагогические основы формирования патриотизма 
как государственной идеологии». Как вам известно, В. В. Путин сказал, 
что в основу образования должна быть положена идея патриотизма, тем 
самым сняв противоречие в нашей системе образования. В российской 
национальной доктрине по образованию написано: «…Система образо-
вания должна воспитывать патриотов нашей страны, граждан правового 
демократического государства, понимающих права и свободу личности 
и обладающих высокой нравственностью…». В то же время во всех иных 
документах образование рассматривается как некая услуга, но услуга не 
может выполнять таких функций. В России образование никогда не бы-
ло услугой.  

Государство может работать только при одном условии – слово, про-
изнесенное президентом, должно превратиться в дело и реализацию не-
обходимой для страны цели. Именно нам, педагогам, необходимо вклю-
читься в поиск решения столь актуальной проблемы, научно обосновать 
ее фундаментальную значимость, ее новизну. Президент это понимает. 
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Наш президент сказал, что большую опасность несет формализм, спо-
собный убить идеологию патриотизма. Нам, философам и педагогам, 
следует заняться этой проблемой. Я предоставляю слово Светлане Ве-
ниаминовне Ивановой. 

С. В. Иванова. Уважаемые коллеги, здравствуйте. Я регулярно говорю 
о гражданской идентичности, о которой часто высказывается президент 
в своих выступлениях. Новый министр образования поддерживает эту 
политику. Я изучаю документы и законы приграничных регионов Рос-
сии. Никаких конкретных действий в региональной практике, ничего, 
кроме слов о патриотизме, нет. Все сводится к проведению разных ме-
роприятий, но не становится главной целью работы каждого учителя. 
Часто говорится об идентичности, но не о гражданской идентичности. 
Этот принцип патриотизма в законах регионов почти не заявлен. Пат-
риотизм должен быть связан с реальностью, но это должно быть содер-
жанием работы по патриотизму. Поэтому я предлагаю присылать статьи 
по этой тематике в первый номер журнала «Ценности и смыслы».  

Я. С. Турбовской. Слово предоставляю Вячеславу Вячеславовичу Те-
рехову. 

В. В. Терехов. Ни один педагог не может не заниматься проблемами 
патриотизма. Сама история нашего Отечества требует этого (быть пат-
риотом). Память о Великой Отечественно войне стала важнейшей ча-
стью нашей культуры. В чем же содержание патриотизма? В стихотво-
рении Евгения Евтушенко «Баллада о штрафном батальоне» есть такие 
слова: «…но русские среди трудов и битв в отчаянии немеют, они обиды 
на Россию не имеют…».  

В отечественной педагогике говорится, что воспитание идет через 
деятельность. Патриотическая деятельность – это какая-то особая дея-
тельность, формирование особой смысловой структуры в личности, когда 
человек испытывает потребность в служении Отечеству. Психологическая 
основа – это феномен событийности, то есть человек должен пройти через 
некие события. Представим, что мы приводим ребенка на Мамаев курган. 
Там высечены слова протокола комсомольского собрания времен той 
битвы: «…единственной возможной причиной ухода с огневой позиции яв-
ляется смерть…». Недавно мы нашли реликвию той войны: ребенок в воз-
расте 13 лет просит взять его в разведчики Сталинградского фронта. Дата – 
9 ноября. А контрнаступление советских войск начнется только 19-го числа. 
Это документ великой нации. Мы не можем за урок сформировать патрио-
тизм, но некое событийное переживание сформировать мы способны. По-
этому я призываю научно изучать эту идею. 

Я. С. Турбовской. Слово предоставляется профессору Любови Алексе-
евне Григорович. 
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Л. Г. Григорович. Добрый день! Тема, как обычно, затронута очень 
важная, но начну я с проблематизации поставленной темы. Тут два важ-
ных аспекта. 

Первый – необходимость патриотического воспитания. Мы сегодня 
живем в условиях глобализации, происходит становление «граждан ми-
ра», которые способны перемещаться по государствам в поисках места 
для лучшей жизни. Действительно ли нам нужно воспитывать патриота 
в этих условиях? И какого конкретно?  

Второй аспект – сознание патриотизма является чем-то внешним: 
можно прожить непатриотом и жить при этом хорошо. Стоит задуматься о 
механизмах этого удивительного образования. Есть универсальные меха-
низмы идентичности, но по ним нельзя сформировать программу идеоло-
гии патриотического воспитания. Это понятие даже плохо категорирует-
ся. Пожалуй, исключение – чувство гордости за свою страну. Сейчас есть 
исследования по этой теме. За что сейчас молодые люди гордились бы 
нашей страной? Здесь три параметра выходят с отрывом: Россия гордится 
территорией, природой и историей. Меньше всего гордятся транспортом, 
здравоохранением и образованием. Подчеркну также: кроме феномена 
событийности, важно чувство сопереживания за то, что происходит сего-
дня, это значит, что должны быть образцы, на которые можно равняться. 
К примеру, при тушении пожара в Москве погибло 10 сотрудников МЧС. 
Люди действительно отдали свои жизни, но это не нашло отражения 
в СМИ. А этим надо гордиться. Нам нужны образцы социально значимых 
профессий. В милицейской деятельности они есть. Неслучайно 10 ноября 
показывают концерт, посвященный Дню милиции.  

Учитель транслирует патриотические ценности. Мы должны форми-
ровать технологию. К тому же надо формировать свою профессиональ-
ную гордость – служение стране делом. Есть программа «Патриотиче-
ское  воспитание граждан Российской Федерации», но в ней в качестве 
основных названы военно-патриотическое воспитание и волонтерское 
движение. А где находится образовательное пространство, в котором 
отражены эти патриотические образцы?  

Я. С. Турбовской. Я не согласен с одним – патриотизм проявляется не 
в гордости, а в любви. Хорошо, если мы воспитываем элемент гордости, 
но надо воспитывать образцы любви. Важно следующее: целостность 
России спасло образование и железная дорога. Если бы голодный учи-
тель не вставал к столу, то не было бы и страны. Патриотизм – это преж-
де всего ответственность, в данном случае – ответственность учителя. 
Надо показать, какую роль в сохранении России играло образование.  

Н. В. Наливайко. Слово Новосибирску. Попросим выступить Нину 
Алексеевну Корниенко – автора работ по проблемам патриотизма, про-
фессионала в этой области. 
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Н. А. Корниенко. Прежде всего, спасибо Вам, Яков Семёнович. Это вправ-
ду сложная проблема. Патриотизм должен быть не в громкой фразе, пат-
риотизм должен быть в душе каждого человека. Ломоносов считал, что 
воспитание гражданина и патриота должно быть главной целью образова-
ния. Можно патриотизм воспитывать на уроке и во время внеклассной ра-
боты. До прихода Владимира Путина воспитательная идея из школ была 
выхолощена. В советский период основной задачей было воспитание пат-
риота. Но воспитательная функция возложена на родителей.  

В современной России нет идеологии в обществе. Программа по пат-
риотическому воспитания появилась уже в 2006 г. В Новосибирской об-
ласти делается многое: есть центры патриотического воспитания граж-
дан, ежегодно осенью по Новосибирской области идет поезд, везущий 
200 человек, проводящих концерты, в которых участвуют и дети, для 
обмена традиционными и культурными ценностями.  

Приведу статистику. На вопрос о том, считаете  ли вы себя патриотом, 
в 2000 г. ответили «да» 77%, в декабре 2007 г. – 78%, в 2010 г. – 70% оп-
рошенных. Наблюдается снижение. На вопрос: что значит быть патрио-
том? ответили «любить свою страну» в 2000 г. 55%, в 2007 г. – 66%, 
в 2010 г. – 59% опрошенных; «работать для процветания страны» в 2000 г. 
ответили 35%, в 2007 г. – 37%, в 2010 г. – 27% респондентов; «защищать 
страну от нападок и обвинений» в 2000 г. ответили 24%, в 2007 г. – 21% 
и в 2010 г. – 22%; «говорить о стране правду» в 2000 г. ответили 12%, 
в 2007 г. – 10%, в 2010 г. – 13% опрошенных. Составные части патрио-
тизма в Сибири такие же, как и по России в целом. Начиная с 1998 г. 
я изучаю вопрос о том, как молодежь понимает патриотизм, наблюдаю 
тенденции. Важно, что чувство патриотизма переходит из поколения 
в поколение. Замечу, что анкетирование анонимное. 

Я. С. Турбовской. Предоставляю слово Евгению Викторовичу Ткаченко. 
Е. В. Ткаченко. Соотнесем теорию и практику патриотизма. Сущест-

вует постулат, что практика – критерий истины. С приходом нового ми-
нистра надо определиться с ориентированием направления развития 
образования. Если есть диагностика, то есть и проектирование. Самое 
губительное, что до 55% молодежи России хотело бы родиться и жить за 
границей. Причины этого носят социальный характер, но есть и неуве-
ренность в собственном будущем, и низкий уровень культуры. 

Культуру молодежи несет преподаватель и телевидение. Мне не нра-
вится, когда мы используем слово «должен», говоря о патриотизме. Вот 
конкретный пример патриотизма: еще 20 лет назад дети Новосибирско-
го кадетского корпуса нашли более 2000 останков новосибирских сол-
дат, погибших на Волховском фронте. Они говорили, что это научная ра-
бота, ведь солдаты погибли неизвестными, надо найти их исходные 
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данные. Дети занимались реальной научной работой. Этих детей не надо 
было забивать словами «должен». Вот такие примеры действуют. 

Я хотел бы еще добавить. Профтеховцы Свердловской области в по-
следние годы существования Советского Союза прошли по границам 
СССР от Мурманска до Владивостока. Шли отрядами, сменяя друг друга, 
в течение года. Когда они прошли, стали совсем другими людьми. Они 
стали лучшими агитаторами, люди, которые были влюблены в свою 
страну. Вот такие примеры должны быть.  

Следует воспользоваться приходом нового министра. Она говорит, 
что образование – это не услуга, что главный в образовании – учитель. 
Уже заговорили об изменении системы экзаменов, об уходе от тотально-
го ЕГЭ, о том, что необходимо смотреть на человека, прежде чем его 
принимать в учебное заведение. Нужна опора на вековые традиции. Нам 
есть чем гордиться. 

Что делать? Многое нужно изменить в законах. Раньше писали про 
финский опыт, но сами финны говорили, что не надо огульно применять 
их опыт, для большой России один закон – это закон для чиновников. 
Сейчас исправляют 96-ю статью закона, где говорится о качестве обра-
зования. Люди у нас выполняют некачественные законы. Законы долж-
ны создавать профессионалы, соблюдая меру ответственности. Одна из 
идей министра – приостановить объединение вузов.  

Я. С. Турбовской. Как хорошо мы говорим о том, что нас волнует. Пат-
риотизм не может быть долгом, который вбивается, как гвозди. Спасибо 
вам, Евгений Викторович. 

И. В. Яковлева. Сегодня мы готовим молодежь к условиям жизни, ко-
торых сами не знаем, мы не знаем, что будет завтра. Патриотизм основан 
на стремлении гражданина внести вклад во благо государства. Самое 
главное, что идеология образования требует воспитать некого чистого 
носителя абстрактного идеологического стиля мышления.  

В 2011–2012 гг. в городе Усть-Илимске я проводила исследование, по-
священное программам, которые писались в школах этого города. И вот 
какие были получены выводы. В одной школе реализуется программа 
гражданского воспитания. Программы были написаны на базе социаль-
ных исследований, в основе которых лежали потребности общества. На 
ориентирах сформированы идеалы, а на них уже – вера и убеждение. Все 
было пронизано чувством патриотизма. 

Кстати, физкультурно-спортивная деятельность тоже воспитывает 
патриотизм. Однако сегодня она ориентирована на американские образ-
цы спортивной деятельности. Как сделать физкультурно-спортивное 
движение патриотичным? Это большая проблема, которую необходимо 
решать быстро и результативно. 

Я. С. Турбовской. Слово предоставляется Нине Васильевне Осиповой.  
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Н. В. Осипова. Эстетизация пространства и патриотизм – вот о чем я 
сейчас поговорю. Зароним только один фактор – «дух места». Этот фак-
тор поднят на щит на уровне государства. Дух места – это уникальное 
ощущение места, событийности того, что там происходило. Оно форми-
руется архитектурным способом. Вот Летний сад в Санкт-Петербурге, 
Лужники – в Москве и т. д. Недавно в масштабах страны проходил боль-
шой фотоконкурс «Самая красивая страна». Когда просматриваешь эти 
фото, переполняешься чувствами, в том числе и чувством патриотизма. 
Кроме того, проходила Всероссийская акция поиска «духа места» для за-
печатления на новых денежных купюрах. Эти акции вызывают чувство 
гордости и формируют патриотизм. При разработке дизайнерских про-
ектов тоже можно учитывать идею «духа места» и создавать соответст-
вующие проекты.  

Я. С. Турбовской. Вы нам рассказали о некой оригинальности некоего 
места, способного оказать соответствующее влияние. Необходимо фор-
мализовать это понятие, чтобы оно перешло в педагогику. Теперь слово 
предоставляется Нине Васильевне Наливайко. 

Н. В. Наливайко. Недоверие к власти никогда не мешало сплочению 
нашего народа. Этому способствовали как наш менталитет, так и наша 
природа. Также патриотизм зависит от образовательной среды. Но в сре-
де молодежи производится оценка родины с точки зрения того, где хо-
рошо и плохо жить. Кризис патриотизма – в идеологической дезоргани-
зации и ухудшении культурно-образовательного пространства. Идеоло-
гия имеет эклектический характер, нет привлекательной национальной 
идеи. Патриотизм вымывается из общественного сознания реальной 
идеологией либерализма. Вывод в том, что реанимация патриотизма 
должна происходить при реанимации традиционных ценностей. За два 
десятилетия наше Отечество утратило видимую привлекательность, ин-
дустриальная держава стала торговой площадкой. Мы живем хуже, чем 
20 лет назад: нужны действительная борьба с оттоком капитала и по-
вышение жизненного уровня населения. Никакая работа не даст ничего, 
если идеальная конструкция Отечества не будет соответствовать его 
реальному состоянию. Нужно разработать стратегию построения новой 
России, положительного образа новой страны. Важно и состояние воспи-
тательного пространства. Сегодняшнее забвение национальных тради-
ций, распространение чуждых ценностей и дезориентация СМИ создали 
духовную пустоту. Нет единой общеобразовательной школы с единой 
воспитательной моделью. Сейчас уже с этим дело обстоит лучше, но это 
мало. Надо принять федеральный закон о патриотическом воспитании 
граждан. Образование должно быть патриотически направленным. Это 
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глубоко продуманные вещи. Нужна единая для всей России политика. 
Спасибо за внимание. 

Я. С. Турбовской. Предоставляю слово Вере Сергеевне Филиновой. 
В. С. Филинова. Как учитель скажу, что в школу возвращается про-

блема патриотизма. Дети понимают, с каким трудом доставалось знание, 
которые они получают, ребята интересуются историей возникновения 
знания, особенно если знания добыты нашими соотечественниками. Де-
ти понимают, что история возникновения знания – это история челове-
чества. Биографии ученых служат способом формирования чувства пат-
риотизма. Нужно показывать, как поступки человека служат Родине 
и Отечеству, помогают жить. Вот это я и делаю на уроках. 

С. В. Камашев. Это четвертый случай, когда тему патриотизма дос-
тают из загашника. Сейчас говорят об идеологии патриотизма. Вроде 
поняли его значение. Волков в своей статье «Не быть иностранцем 
в своем Отечестве» пишет, что патриотизм – это любовь к единой роди-
не, ответственность за настоящее и будущее родины. Я часто слушаю 
радио. Во многих современных радиовыступлениях озвучивают два 
мнения: патриотизм формирует либо семья, либо государство. Но оба 
этих мнения до конца неверны. Вот исторический пример того, что если 
изменить под определенным углом патриотический подход в образова-
нии, то можно прийти к ужасным последствиям. Всего за 25 лет опреде-
ленного воспитания на Украине возникло государство, стоящее на про-
тивоположной стороне баррикад от России.  

Патриотизм – это любовь к Отечеству. В 2007 г. был опрос в Хабаров-
ском крае о том, в какой стране люди предпочтут жить. 79% ответили, 
что не важно, лишь бы достойно платили за работу. В 2013 г. был задан 
тот же вопрос, но так же ответили только 22%.  

Второй момент патриотизма – отстаивание интересов своего народа, 
даже когда оно противоречит интересам других народов. Нельзя забы-
вать об этнической самоидентификации. Нельзя забывать, что патрио-
тизм должен побуждать к действиям во благо своего Отечества. 

М. Ю. Дяденко. Закон об образовании и вправду написан для чинов-
ников, но это нормально, он ведь просто наводит порядок. Без этого ни-
как. Кроме того, в образовании есть оказание услуг, от этого тоже нельзя 
отказаться, это факт.  

Я. С. Турбовской. Вы говорите, что образование – это услуга. Вот вы, 
юристы, выдумываете себе свой мир и живете в нем. Вы сочиняете сло-
ва, не думая о том, как они воспринимаются большинством населения 
России. Толстой сказал, что патриотизм – это убежище преступников. 
Мы должны понимать смысл этих слов. Не надо строить патриотизм на 
чувстве долга. Антоним слова «патриотизма» – гражданственность. 
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М. Ю. Дяденко. Журналист Невзоров говорит, что воспитывать пат-
риотизм и самопожертвование – это все равно, что приделывать челове-
ку рычаги, которыми руководят кукловоды. Патриотизм основывается 
на самопожертвовании.  

Я. С. Турбовской. Владимир Путин говорит об идеологии патриотиз-
ма. Идеология – это не чувство. Вот давайте и разберемся в понятиях. 
Понятие «идеология» означает жить по правилам, которые выражают 
внутреннюю потребность. Некрасов и Пушкин говорили страшные вещи 
и о народе, и о правительстве. Впервые служение правительству не ста-
ло восприниматься как карьеризм. Патриотизм не может быть вопреки 
действиям государства, он требует осознания, что идеология – это зна-
ние, а не чувство и благие пожелания. От педагогов зависит то, как это 
можно реализовать. Патриотизм требует ознакомления со всем новым, 
иначе развития не будет. От педагогов зависит, будут ли люди воспри-
нимать себя субъектами исторического развития родины. В программы 
и лекции необходимо внести патриотическое содержание. Надо пони-
мать, какие последствия будут иметь наши действия. Патриотизм дол-
жен перестать служить тем или иным группам. Вот это надо нам донести 
до людей. Спасибо всем за внимание. Мы закрываем наш сегодняшний 
вебинар. 

 

СТЕНОГРАММА ВЕБИНАРА 

«УЧЕБНЫЕ ПРЕДМЕТЫ “ФИЛОСОФИЯ”, “ПЕДАГОГИКА”, 

“ПСИХОЛОГИЯ”: ЦЕЛЕВАЯ ПРЕДНАЗНАЧЕННОСТЬ 

И НЕИСПОЛЬЗОВАННЫЕ РЕЗЕРВЫ В УСЛОВИЯХ ГЛОБАЛИЗАЦИИ» 

(24 ноября 2016 г.) 

Турбовской Яков Семёнович – академик, д-р филос. наук, профессор; 
Наливайко Нина Васильевна – д-р филос. наук, профессор; Иванова 
Светлана Вениаминовна – д-р филос. наук, профессор, директор ФГБНУ 
«Институт стратегии развития образования РАО»; Григорович Любовь 
Алексеевна – д-р психол. наук, профессор; Изгарская Анна Анатольевна – 
д-р филос. наук, проф.; Корниенко Нина Алексеевна – д-р психол. наук, 
проф.; Косенко Татьяна Сергеевна – канд. филос. наук, доцент; Яковлева 
Ирина Владимировна – канд. филос. наук, доцент. 

 
Я. С. Турбовской. У нас сегодня актуальная тема: «Учебные предметы 

“Философия”, “Педагогика”, “Психология”: целевая предназначенность 
и неиспользованные резервы в условиях глобализации». Мы попытаемся 
разобраться: тому ли мы учим, так ли мы учим, чему надо учить, чему мы 
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можем научить? Правильно ли мы сделали, что отдали на откуп самим кол-
леджам, институтам, лицеям разработку рабочих программ (как показыва-
ет время, они пошли по пути списывания программ друг у друга)?  

Слово предоставляется Ирине Владимировне Яковлевой, научному 
сотруднику НИИ ФО НГПУ, кандидату философских наук. 

И. В. Яковлева. В глобализирующемся мире XXI в. возникает много 
информационных взаимодействий. Что происходит с человеком в ин-
формационных условиях? Легче общаться, согласовывать решения; ме-
няются условия для реализации усилий и форм реализации способно-
стей. Поэтому человек сейчас сам определяет последовательность дей-
ствий, осуществляет выбор средств и стратегии, позволяющих добиться 
оптимального результата в деятельности. Происходят изменения ан-
тропологического основания при образовании таких дисциплин, как 
«Философия», «Педагогика» и «Психология»: смысл и суть изменений 
состоит в переносе акцента с человека знающего на человека, подготов-
ленного к жизни. 

Обучение, направленное на передачу навыков и знаний, становится не-
эффективным. Гораздо более важно формирование у человека компетен-
ции, позволяющей ему  самостоятельно ориентироваться в глобальном 
мире. Знание перестает быть способом «подгонки» индивида под стан-
дарт, оно становится средством расширения его деятельностных способ-
ностей к освоению смежных специальностей, освоению новых техноло-
гий, развитию общей эрудиции и коммуникативной культуры.  

Каковы возможности дисциплин «Философия», «Педагогика», «Пси-
хология» в контексте обобщения и ретрансляции знаний в виртуальную 
среду? Какие существуют способы обращения с символами, знаками, ин-
формацией и предоставления их потребителю для решения теоретиче-
ских и практических задач? Ответ ищем в практике деятельности вузов. 
Определенные способы взаимодействия были предприняты кафедрой 
философии и культурологи Красноярского государственного техниче-
ского университета (где была открыта специальность «Прикладная ин-
форматика в музееведении»). Сегодня эта специальность утратила свою 
актуальность в связи с объединением вуза с тремя другими высшими 
школами, в результате которого был создан Сибирский федеральный 
университет. Мы участвовали в создании новых программ для данной 
специальности, программы носили интегративный характер. Существо-
вало тесное взаимодействие в рамках университета с Институтом ин-
формационных систем, который выпускал специалистов по направлени-
ям «Прикладная информатика в психологии» и «Прикладная информа-
тика в социальной работе». Подготовка специалистов в прикладной ин-
форматике заключалась в статистической обработке информации. 
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Есть некоторые идеи по использованию возможностей философии, 
педагогики и психологии в формировании единого гуманитарно-ориен-
тированного информационного продукта. Действительно, выпускники 
вышеперечисленных специальностей демонстрировали глубокие зна-
ния в области психологии. Они не были в чистом виде инженерами в об-
ласти информатики, но владение компьютером и гуманитарные знания 
помогали им неплохо устроиться в жизни: они были востребованы на 
всех предприятиях, в библиотеках, в сфере досуга, туризма, культурного 
взаимодействия, преподавали в школах, хотя не имели педагогического 
образования.  

Среди взаимосвязанных сфер просветительной деятельности в на-
стоящее время выделяют еще и институциональное образование – это 
курсы, музеи, театры, клубы, политические, общественные и иные орга-
низации. Вот как раз там и были востребованы наши специалисты.  

В условиях глобализации будут появляться темы, которые связаны 
между собой, интегрируют полярные мировые культуры Востока и За-
пада.  

Я. С. Турбовской. Слово предоставляется Любови Алексеевне Григо-
рович. 

Л. А. Григорович. Добрый день, уважаемые коллеги! Я коснусь немного 
и преподавания психологии, и ее роли. И, если позволите, скажу несколь-
ко слов и о педагогике, потому что эту дисциплину мне приходилось 
и приходится преподавать. Для меня принципиально важно, где препода-
ются предметы, о которых мы говорим, – педагогика и психология. Если 
мы говорим о будущих педагогах и психологах – это одно. Если мы гово-
рим о преподавании этих дисциплин в технических вузах (а у меня был 
опыт преподавания в МАИ), то это совсем другая история. Цели препода-
вания отличаются. В случае  профессионального педагогического или 
психологического образования педагогика и психология являются основ-
ным средством формирования профессионального сознания человека, его 
отношения к профессии. Тогда для меня как преподавателя важно соблю-
сти антропоцентрический характер. Например, в любом из курсов (педа-
гогическом или психологическом), выбирая ту или иную теорию, концеп-
цию, школу, мы говорим о персоналиях. Студенты готовят сообщения, им 
даются специальные задания – погрузиться в биографию человека, кото-
рый создал ту или иную теорию, вошедшую в сокровищницу педагогиче-
ской или психологической науки.  

Достаточно хорошо описаны биографии зарубежных педагогов и пси-
хологов. Но прискорбно сухо, каким-то казенным языком написаны био-
графии наших великих деятелей педагогики и психологии. А почерпнуть 
какие-то биографические сведения о ныне живущих крайне затрудни-
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тельно. Когда персоны оживают в представлении студента, это вызыва-
ет эмоциональный отклик. Они становятся некоторыми фигурами для 
идентификации. Преподавание дисциплин «Введение в профессию», 
«Введение в педагогику», «Введение в психологию» мне удобно было 
начинать с такого эмоционального включения. 

Следующий блок – это практика, которая предоставляет колоссаль-
ные ресурсы. Только в соединении с практикой рассматриваемые нами 
дисциплины становятся инструментом формирования профессиональ-
ного сознания, потому что они являют собой не просто оторванные от 
жизни, пусть даже красивые и очень интересные, знания, они становятся 
способом реализации, решения профессиональной задачи, способом по-
нять ребенка, организовать его деятельность, профессионально отне-
стись к тому, с чем будущий специалист будет сталкиваться практически 
ежедневно. И мне кажется, что более общие методологические основы и 
педагогики, и психологии следует изучать на последних курсах, когда 
уже сформировано эмоциональное приятие, когда у него есть опыт сво-
его, пусть небольшого, но личного существования в этой профессии. Ес-
ли на третьем этапе это теоретические знания, то на четвертом – мето-
дологические концепты, которые позволяют собрать воедино научную, 
профессиональную картину того, с чем он потом будет сталкиваться. На 
несоциальных факультетах, в технических, экономических вузах такие 
дисциплины (здесь я, конечно, соглашусь с коллегой) могут выступать 
как средство развития культурной идентичности, влияния на мировоз-
зрение человека.  

Я. С. Турбовской. Тема нашего сегодняшнего обсуждения – предна-
значенность философии, педагогики и психологии. В чем же их предна-
значенность? 

Л. А. Григорович. Я считаю, что для специальностей эти предметы 
выступают как ключевые, предназначенность их в том, чтобы они могут 
сформировать профессиональное сознание. 

Я. С. Турбовской. А предметы сами что-нибудь формируют? 
Л. А. Григорович. Они формируют взаимодействие студента с этим 

предметом. И в процессе этого взаимодействия формируется либо не 
формируется профессиональное сознание. Сегодня существует очень 
заметный разрыв между тем, что мы преподаем в университетах, инсти-
тутах, и тем, с чем непосредственно сталкивается выпускник, придя 
в школу. Для него психология – это отдельный предмет. Да, он, может 
быть, успешно освоил предмет, получил отличную отметку на экзамене. 
Он может теоретически воспроизвести, что такое темперамент, теория 
личности Фрейда, может их сравнить и воспроизвести массу другого 
психологического знания. Но знание это существует отдельно, не при-
менительно к конкретному ребенку, даже к себе, профессионалу. Глав-
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ная проблема, с которой мы сегодня сталкиваемся, – этот разрыв. Как 
плохо работающий смеситель – то горячая, то холодная вода. 

Я. С. Турбовской. Получается, Любовь Алексеевна, мы не понимаем, 
для чего предназначены эти учебные предметы, если результаты такие, 
как Вы говорите? Значит, они предназначены не для того, куда мы их 
направляем, а для чего-то другого? 

Л. А. Григорович. Я считаю, что предназначенность на первом, на-
чальном уровне – это погружение в философское, психологическое, пе-
дагогическое знание. Эту функцию данные предметы выполняют, но 
этого сегодня недостаточно. Слишком расточительно три года только 
знакомить людей с этим пространством, за это время их нужно научить 
пользоваться этими знаниями. Но этого не происходит. Во внешнем 
плане они остаются, но во внутренний не переходят. 

Я. С. Турбовской. Любовь Алексеевна, еще вопрос: когда я работал в 
пединституте, у меня был студентка 5-го курса, отличница. Однажды она 
пришла и сказала: «Я бросаю пединститут, потому что я изучала психоло-
гию, знаю типы. Но когда пришла в класс, не смогла определить типы 
темпераментов учеников. Вы даете мне знания, которые мне не помогают. 
А ведь вы, психологи, заявляете, что даете научные знания, которые мо-
гут использоваться и приводить к результатам». Как разубедить эту де-
вочку? Мне стоило большого труда убедить ее остаться в институте. 

Л. А. Григорович. Мы преподаем учебный предмет «Психология», а не 
науку психологию. Здесь и начинается проблема – переход научного знания 
в учебное. Я попыталась предложить свой механизм преображения. 

Я. С. Турбовской. Любовь Алексеевна, прекрасно. Мы с Вами устано-
вили следующую вещь: не обеспечен переход научного знания в учебное. 
Тогда последний в этом плане вопрос: Вы программы по психологии ви-
дели? Расскажите, как Вы к ним относитесь. 

Л. А. Григорович. Отношусь формально. Я понимаю, что есть общие 
требования, различные проверяющие органы, которые по этим формаль-
ным требованиям и определяют, соответствует программа стандартам 
или нет. Для меня, если честно, программа – отдельно, а моя преподава-
тельская деятельность – отдельно. Я не могу уместить в тот формальный 
шаблон, который есть, механизм преображения. Я не знакома с большин-
ством программ, но я знаю те программы, с которыми мне приходится ра-
ботать. Они не позволяют перевести научное знание в учебное. 

Я. С. Турбовской. Значит, у нас учебного знания в философии, психо-
логии, педагогике нет? Учебного знания, которым мы должны руково-
дствоваться? 

Л. А. Григорович. В полной степени, конечно, нет. 
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Н. А. Корниенко. У меня есть вопросы к Любови Алексеевне. Уважае-
мая Любовь Алексеевна! Разделяете ли Вы точку зрения, что любая про-
грамма реализуется только специалистом в этой области. Но учитывая 
то, что сегодня психологию и педагогику преподают не специалисты, 
и, как Вы верно заметили, к этим программам нужно относиться фор-
мально. Зачем мы занимаемся таким очковтирательством, так сказать, 
если сам преподаватель не подготовлен к реализации программы? 

Л. А. Григорович. Безусловно, если говорить о компетентности пре-
подавателя, то, пожалуй, это ключевой момент. Но эта гонка с переделы-
ванием программ, которая обусловлена изменением стандартов, оказы-
вает очень существенное негативное влияние даже на специалистов 
своей области, потому что очень утомительно каждый раз переделы-
вать, пусть даже формально, очень объемные документы. 

Я. С. Турбовской. Слово Нине Алексеевне Корниенко, доктору психо-
логических наук, профессору. 

Н. А. Корниенко. Спасибо, я удовлетворена ответом. Если можно, 
я продолжу разговор, начатый Любовью Алексеевной, таким квалифи-
цированным специалистом. Я преподаю психологию в вузах уже где-то 
двадцать лет, сама разрабатывала программы. Любовь Алексеевна хо-
рошо сказала, что в каждом вузе своя специфика преподавания этих 
дисциплин. Здесь абсолютно нельзя ни в чем возразить. Конечно, в пе-
дагогическом вузе, на гуманитарном факультете могут использоваться 
одни подходы, в техническом вузе – несколько иные. Но я должна ска-
зать, уважаемый Яков Семёнович, уважаемые участники вебинара, что я 
просто радуюсь успехам своих студентов, несмотря на то, что вуз не яв-
ляется педагогическим.  

Я преподавала общую психологию, разрабатывала программу для 
студентов, которые к гуманитарному факультету не относятся. В основе 
курса психологии и педагогики у нас лежит общая психология, ее не 
обойдешь. Это история психологии, междисциплинарные понятия: ком-
муникативность, личность, группы и, конечно, раздел «Психологические 
особенности личности». В данном вузе личность мы изучаем в полном 
объеме.  

Хорошая сегодня обозначена тема – предназначенность психологии 
и педагогики. К. Д. Ушинский писал, чтобы всесторонне воспитать чело-
века, надо его всесторонне изучить. Вот вы знаете, я с самого начала 
взялась именно за это, как профессор кафедры психологии вуза главную 
задачу вижу не только в том, чтобы читать лекции по обозначенным на-
правлениям, но и прежде всего научить студентов исследованию, чтобы 
они знали, как добывается научная истина. Я учу студентов, чтобы они 
фиксировали свое психическое, эмоциональное состояние: они ведут 
эмоциональные дневники. Такую идею я почерпнула из  нашего главно-
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го методологического журнала «Вопросы психологии». В нем со своей 
статьей выступил Вилюнас – очень интересный ученый в психологии. К 
сожалению, его сейчас нет в живых. Когда я ознакомилась с методикой, 
исследованием Вилюнаса, оно меня очень заинтересовало, и я начала 
разрабатывать свою методику.  

Вначале была дана схема ведения эмоционального дневника. Это 
практическое преломление научных знаний в практику. Студентам по-
казалось это очень интересным. Предлагается девять видов деятельно-
сти, которыми ежедневно занимаются студенты: учебная, познаватель-
ная, трудовая деятельность, общение, коммерческая деятельность, сон, 
кстати, тоже; затем нужно выделить среднюю эмоцию студента в каж-
дом виде деятельности, продолжительность эмоции в том или ином ви-
де деятельности в часах и минутах (они это фиксируют) и стабильность 
эмоциональной жизни.  

Я замечу, что средняя эмоция и вообще интенсивность эмоций фик-
сируется по 11-балльной эмоциональной биполярной шкале: это от 
плюс 5 до минус 5 баллов. «Очень приятно» – плюс 5 баллов, а «очень 
неприятно заниматься тем или иным видом деятельности» – минус 
5 баллов. Ну и далее соответствие этих шкал.  

Затем мы смотрели, какие эмоции испытывают студенты, занимаясь 
тем или иным видом деятельности, их продолжительность, какие виды 
деятельности являются для студентов приоритетными. И получили 
первые итоги, что сон для них – лучший вид деятельности. У всех по-
разному, конечно, но некоторые студенты признали, что не занимались 
учебной деятельностью, пропускали занятия, в библиотеках не работали 
и т. п. И, конечно, они не сдавали экзамены, понимали, что все поедут на 
каникулы, а они будут заниматься. Важно, что студенты получают ин-
формацию о себе. Они говорили, что не знали, какие они: радостные, пе-
чальные, грустные или тревожные. Тут они считают свои эмоции. Вы 
знаете, те, кто ведет записи в записных книжечках, очень красиво их 
оформляют.  

Начинают студенты с того, что ведут записи неделю. Мне важно дать 
схему ведения этого дневника, чтобы это для них не было утомитель-
ным. Дальше им необходимо распределить эмоции по группам: радость, 
печаль, гнев и страх, базовые эмоции, в которых мы все с вами живем 
и осуществляем свою деятельность. Дальше определяют среднюю эмо-
цию по этим группам, затем считают, ведут цветоматрицу настроения. 
Определенным цветом студенты отмечают свое индивидуальное на-
строение и настроение группы по биполярной шкале: от плюс 3 до минус 
3 баллов.  
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Средняя эмоция, как правило, не поднимается выше трех баллов, то 
есть студенты тяжело воспринимают все процессы, которые происходят 
с ними. Многие из них обучаются на платном отделении, перенапряга-
ются, им нужно и заработать деньги, чтобы заплатить за обучение, и ов-
ладеть научными знаниями, и перевести их в знания учебные. 

Вчера вы, наверное, слышали, что наш Московский государственный 
университет имени Ломоносова занял третье место в мире в рейтинге 
университетов, о чем Садовничий докладывал Президенту России на 
прошедшем Государственном совете по науке и образованию при Пре-
зиденте. Он сказал, что это очень хорошо. Оценили фундаментальные 
знания, которые дает Московский государственный университет, и, ко-
нечно, по психологии, там психологический мощный факультет. Наши 
специалисты, как прокомментировал Садовничий, востребованы в мире, 
а это высшая оценка и признание. Они готовы к жизни.  

Сейчас нам предстоит очень много сделать: настроение у студентов 
выше 2 баллов не поднимается (это низкий балл). Каждый студент ведет 
дневник в группе, а потом мы обобщаем материал, проводим исследова-
ние (причем анонимно). Нас интересует конкретный юноша или девуш-
ка и его показатели.  

В этом году я заметила, что у магистрантов тоже повысился интерес 
к исследованию, хотя никто не знает, чему их сегодня учат, специали-
стами они не будут, как вы знаете, а только готовятся к исследователь-
ской деятельности. Что касается лекционного материала, я заметила 
следующее: конечно, учащиеся очень ответственно пишут лекции. Но 
они не могут писать лекции, их не научили в школе слушать, писать лек-
ции, конспектировать они просто не готовы. Они ждут от нас диктанта и 
раздражаются, когда не успевают записать. Мы успеваем записывать ма-
териал! Но задача преподавателя вуза, наверное, состоит не в том, чтобы 
продиктовать диктант. И тут сложность есть.  

Что касается практики, то тут у них больше интереса. Они включены 
в практическую деятельность. Вот такие сложности отмечаются в пре-
подавании. Мы не научили школьника к обучению в вузе. Это большая 
и сложная проблема. Я считаю и хочу себя реализовывать в трех основ-
ных ипостасях: психолог-преподаватель, психолог-ученый и психолог-
практик. Я считаю их главными.  

Нагрузка на дисциплины гуманитарного цикла сокращается. Мы 
с Ниной Васильевной перед ее отъездом говорили на эту тему. Уже не-
сколько потоков разных специальностей в одну аудиторию собирают, 
чтобы, видимо, сэкономить часы, так как сокращаются часы и на само-
стоятельную работу. Понимаете, люди приходят с разных факультетов, 
поэтому трудно учитывать их индивидуально-психологические особен-
ности и уровень подготовки.  
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Конечно, преподавание психологии – это актуальный ресурс по про-
блемам преподавания, прежде всего формирования ученого, преподава-
теля, практика. Я посмотрела, как в предыдущие годы освещали главные 
методологические вопросы преподавания курса «Психология» в вузах. 
В нашем журнале «Вопросы психологии» РАО, который возглавляет ака-
демик В. В. Рубцов, печатаются дискуссии, архивные документы. С 1955 
по 1959 г., далее по десятилетиям, даются результаты исследования ка-
честв студентов. 1950–1955 год – направление работы со студентами 
представлено рядом публикаций: «Об организации работы студентов 
в психологических кружках Саратовского педагогического института», 
«Об опыте работы студентов Свердловского педагогического институ-
та». 1960–1969 гг. – «Об опыте экспериментальной работы студентов 
Белгородского пединститута с учащимися 2–6-х классов школ», «Об ис-
пользовании психологических задач на практических занятиях Ставро-
польского пединститута», 1970 –1979 гг. – «Опыт преподавательской 
работы со студентами», «Об обучении студентов Московского педагоги-
ческого института имени Ленина методам психологического исследова-
ния», «О формировании у студентов Таганрогского педагогического ин-
ститута навыков исследовательской работы» и т. д. Я хотела сказать, что 
мы должны использовать предназначение предмета «Психология препода-
вания» не только с точки зрения передачи знания, но и формирования го-
товности к жизни. 

Сегодня наши студенты очень нуждаются в такой аналитической 
оценке. Но что нам мешает, уважаемый Яков Семёнович? Я хочу обра-
титься к той проблеме, которую Вы выносили на обсуждение на про-
шлой нашей встрече: нет идеологии в обществе. От этого страдают все 
дисциплины, прежде всего гуманитарного цикла. Я должна вам сказать, 
что студенты не знали о перевороте на Украине. Вот вам и компьютер-
ная информированность! Вот это проблема номер один. 

Я. С. Турбовской. Вы заявляете, что программы не нужны? 
Н. А. Корниенко. Программы нужны, но с учетом подготовки препода-

вателя, который будет эту программу реализовывать. 
Я. С. Турбовской. То, что Вы делаете, – чистое творчество, это пере-

дать невозможно, в государственный документ не заложишь, это Ваша 
собственная инициатива. Нина Алексеевна, в этом драматизм ситуации – 
у нас нет единой системы управления образованием. Вот Любовь Алек-
сеевна заявляет, и я с ней не могу не согласиться, что существует прин-
ципиальная разница между научным и учебным знанием. Мы же не фи-
зику преподаем, не математику, причем преподаем с XVII в., а у нас есть 
двоечники по сей день. В чем же здесь дело? 
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Н. А. Корниенко. Дисциплины гуманитарного цикла должны быть на-
правлены на самопознание человека через научное знание, которое он 
получает. Он должен и себя познать. 

Я. С. Турбовской. Если Вы мне это в программе покажете, я буду при-
знателен. 

Н. А. Корниенко. У меня есть это в программе.  
Я. С. Турбовской. Уважаемые коллеги! Проблема состоит в том, что 

мне очень хотелось бы понять следующие вещи: понимаем ли мы, для 
чего пишем программы, понимаем ли мы, будут ли ими руководство-
ваться учитель, преподаватель, профессор и т. д.? Или это формальная 
набор слов? Я специально посмотрел десятки рабочих программ и понял, 
что мы совершили колоссальную ошибку, предоставив каждому кол-
леджу, каждому вузу возможность самостоятельно разрабатывать рабо-
чие программы. К чему это привело? Оригинальности ноль, списывают 
друг у друга, перегружают, как можно больше написать. Я вам почитаю, 
я специально принес, чтобы на страницы журнала попало, что они соби-
раются делать. Смотрите. «Философия: актуальность изучения студен-
тами философии обусловлена нарастанием сложности общественной 
жизни, развитием и усложнением методов научного познания и инже-
нерно-технической деятельности. Философия формирует мировоззрен-
ческую, методологическую культуру будущего специалиста. Она дает им 
наиболее обобщенные представления о мироздании и месте в нем чело-
века. Является фундаментом для всех общенаучных, гуманитарных 
и специальных дисциплин, вооружает методологией познания и практи-
ческой преобразовательной деятельности. Таким образом, постоянное 
освоение философии – необходимое звено в современном образователь-
ном процессе в высшей школе. Цель состоит в том, чтобы способствовать 
формированию у студентов философского мировоззрения, развитию са-
мостоятельного и творческого мышления, привитию навыков и умений 
работы руководителем и воспитателем личного состава в подразделе-
нии». Сколько часов выделено на преподавание философии? 48 часов. 
Можно за 48 часов реализовать эту проблему? Нет. Вот я, например, не 
могу согласиться с Любовью Алексеевной, когда она говорит, что надо 
погрузить знания в предмет. Процесс должен быть постепенным. Про-
блема и состоит в том, чтобы мы, погружая, понимали, что он не захле-
бывается, что действительно погружается, активно приспосабливаясь 
к этому. Я никогда не забуду (я ведь заканчивал философский факуль-
тет), как у нас на одной из первых лекций уважаемый доцент говорил 
хорошо поставленным баритоном: «Уважаемые коллеги! Если вы ничего 
не будете понимать в первую половину года из того, что я говорю, не 
думайте, что я ненормальный. А через это время мы с вами начнем раз-
говаривать на одном языке». Я вас очень прошу, задайте своим препода-
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вателям, не говоря уже о студентах, вопрос: чем отличаются слово и по-
нятие, чем отличается информация и научное знание?  

Мы не обеспечиваем перехода науки в знание у студентов. Проблема 
в том, чтобы мы понимали, что человек не знает, а к знанию нельзя на-
сильно тянуть. Каким же образом нужно сделать так, чтобы то, что мы хо-
тим ему дать, он взял, а не мы ему навязывали. Вся логика организации 
этих программ исходит из проблемы долженствования. На долженствова-
нии образование строиться не может. Логика такова: пришел учиться – 
учись. Хорошая логика, но она явно недостаточна. Нам с вами нужно по-
нимать, что если мы создаем государственный документ, реализация ко-
торого зависит от способности человека, его использующего, то этот до-
кумент никуда не годится. Я хотел бы предложить, чтобы мы вернулись 
к проблеме экспертизы разрабатываемых программ, нам нужны регио-
нальные, федеральные эксперты. Дошло до того, что учителей стали за-
ставлять разрабатывать индивидуальные планы своей работы.  

 Нина Алексеевна высказала важную мысль: наши дети, студенты 
требуют, чтобы мы им диктовали, они не в состоянии переосмыслить, 
сориентироваться, сгруппировать набор концентрированных мыслей. 
Я вообще не убежден, что студент должен писать конспекты. Проблема 
заключается в том, что некоторые преподаватели, для которых дисцип-
лина – главное в жизни явление, заставляют студента не говорить, 
а слушать и писать.  

Проблема сегодня чрезвычайно важна по трем аспектам. Первое: если 
нас не удовлетворяет качество существующих сегодня учебных про-
грамм, то, может быть, имеет смысл придать оценке разрабатываемых 
документов централизованный, компетентностный характер. Важно не 
то, чтобы преподаватель проявил инициативу, а чтобы создаваемый до-
кумент работал.  

Второе: в программе должно быть написано только то, что будет реа-
лизовано и должно быть реализовано. За 40 часов невозможно ни миро-
воззрение воспитать, ничего серьезного сделать. А что же возможно 
сделать? Отношения сформировать – да, социальную ориентировку – да, 
понимание того, где, что, когда и как – да, понимание того, что филосо-
фия, педагогика, психология – это одно и то же, только на разных гранях 
человеческого проявления. Поэтому если философы заявляют, что фи-
лософия должна лежать в основе всех наших знаний, то вы это студенту 
докажите, а не на бумаге напишите. А на самом деле студент должен сам 
в этом разобраться. У меня как-то был спор с нашим очень крупным фи-
лософом на страницах журнала «Философия науки». Она заявляла, что 
философствовать может только человек, который изучил философию. 
Ничего подобного, каждый человек философствует, пытаясь ответить на 
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вопросы: зачем я живу, что мне надо, что мне дорого? Это самое главное. 
Мы же философию превратили в знание, а философия – это основа ду-
шевного состояния человека. Она возникла как потребность, а не как на-
бор формулировок. И сегодня за 20 часов, которые отведены, когда мы 
предлагаем, чтобы студент рассказал и повторил, мы его философии не 
учим, мы убиваем в нем философию. Он просто сдает экзамены.  

И третье: было бы правильно, если бы мы действовали в соответст-
вии с третьим положением нашего вебинара, там есть неиспользован-
ные резервы. Я думаю, нам надо искать пути интеграции. Нас мало и ча-
сов у нас мало, поэтому мы должны объединяться. Мы должны пони-
мать, с чего начинает философ, к чему ведет психолог и как это интегри-
руется в деятельности педагога. Не знаю, уважаемая Нина Алексеевна, 
согласитесь ли Вы со мной, но Вы привели высказывание Ушинского, 
которое, с моей точки зрения, является глубоко ошибочным. Вы сказали, 
приведя цитату Ушинского, что для того, чтобы человека воспитывать 
во всех отношениях, его надо знать во всех отношениях. Счастье челове-
чества состоит в том, что невозможно сделать. Человек меняется, чело-
век сегодняшний и человек, существующий двадцать веков назад, – это 
разные люди. Сегодня исследователи доказали, если ты через два года 
придешь в молодежную среду, увидишь, она уже другая – язык другой, 
отношения другие.  

Самое ценное в Вас, Нина Алексеевна, с моей точки зрения заключает-
ся в том, что Вам важен не абстрактный человек, а тот, которого Вы учи-
те. Вот его надо знать. Вы нашли путь общения через его самореализа-
цию. Они чувствуют, что Вы видите в них людей, что Вы видите в них 
соратников, коллег, и отсюда этот отклик, потому что Вы предлагаете 
дело, которое им интересно. Дорогая Нина Алексеевна! Возмутитесь, по-
жалуйста, у Вас на ректорате. Проблема заключается в том, что это не 
школа виновата, что студент плохо учится, это вуз виноват. Они не гото-
вы, мало того, что не готовы, их натаскивают на сдачу никому не нужных 
ЕГЭ. Пожалуйста, уважаемые коллеги, было бы очень здорово, я думаю, 
если бы мы обратились к Министерству, а может и к научной общест-
венности с предложением сделать проблему разработки учебных про-
грамм предметом экспертной оценки.  

Второе: было бы очень правильно, если бы мы смогли определить, 
в чем заключается формирующая предназначенность этих предметов, 
что они могут сделать на самом деле, но не делают, потому что занима-
ются подготовкой к экзаменам и тому подобными вещами.  

И третье: было бы очень хорошо, если бы мы вместе попытались най-
ти решение, как сблизить позиции педагогов в конкретном вузе. Если бы 
Вы, Нина Алексеевна, например, возглавили это дело – сблизили бы по-



Философия образования, 2017, № 70, вып. 1 
Philosophy of Education, 2017, no. 70, issue 1 

162 

зиции философа, психолога и педагога в рамках сопряженных рабочих 
программ. Они сегодня – каждый в отдельности.  

Н. А. Корниенко. Уважаемый Яков Семёнович! Безусловно, Ваши пред-
ложения дают нам основание для обращения в Министерство образова-
ния. Я думаю, что все преподаватели будут просто вдохновлены тем, что 
Министерство будет разрабатывать эти программы на уровне экспертов. 
Раньше ведь у нас так и было. В учебных программах для педагогического 
вуза по всем дисциплинам не было воды, о которой Вы говорили, общих 
фраз. Так зачем государственными стандартами предусмотрено такое ко-
личество компетенций, общекультурных, профессиональных? Я должна 
сказать, что все это мы пишем, разрабатываем, но в отчетах никто не по-
интересовался, кто же сформировал эти компетенции выпускника вуза. 
Зачем эта надуманность заложена в стандарты? 

Я. С. Турбовской. Я этого понять не могу, потому что в педагогике ба-
калавр – преступное слово, там написано, что он имеет только техниче-
ские знания, а творчеством заниматься не может. А педагог немыслим 
без творчества. На этом мы заканчиваем сегодняшний вебинар. 
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ПРАВИЛА ОФОРМЛЕНИЯ СТАТЕЙ ДЛЯ АВТОРОВ 

И ЗАЯВЛЕНИЕ ОБ ЭТИКЕ ПУБЛИКАЦИЙ 

И НЕДОБРОСОВЕСТНОЙ ПРАКТИКЕ 

1. «Философия образования» – официальный журнал, учрежденный Научно-
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